ORYGINALNY ARTYKUL NAUKOWY

ORIGINAL ARTICLE

Rozprawy Spoteczne 2020, Tom 14, Nr 4
ISSN 2081-6081

WARTOSC PEDAGOGII BRONISEAWA MARKIEWICZA W KONTEKSCIE
WSPOLCZESNYCH WYZWAN PEDAGOGICZNYCH

THE VALUE OF BRONISEAW MARKIEWICZ'S PEDAGOGY IN THE CONTEXT OF

MODERN PEDAGOGIC CHALLENGES
Andrzej Piotr Luczynski!(*BCPEFEG)

'Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Polska

'The The John Paul II Catholic University of Lublin, Poland

Luczynski, A, P.(2020), Warto$¢ pedagogii Bronistawa Markiewicza w konteks$cie wspdtczesnych wyzwan pedagogicznych/ The value of
Bronistaw Markiewicz’s pedagogy in the context of modern pedagogic challenges, Rozprawy Spoteczne/Social Dissertations, 14(4), 64-80.
https://doi.org/10.29316/rs/132416

Wktad autoréw/

Authors’ contribution:

A. Zaplanowanie badan/
Study design

B. Zebranie danych/
Data collection

C. Dane - analiza i statystyki/
Data analysis

D. Interpretacja danych/
Data interpretation

E. Przygotowanie artykutu/
Preparation of manuscript

F. Wyszukiwanie i analiza
literatury/
Literature analysis

G. Zebranie funduszy/
Funds collection

Tabele/Tables: 0
Ryciny/Figures: 0
Literatura/References: 37

Otrzymano/Submitted:
18.09.2020

Zaakceptowano/Accepted:
14.01.2021

Streszczenie

Artykut ukazuje podstawowe zatozenia pedagogii jednego z wybitnych polskich pedagogéw
przetomu XIX i XX wieku - ks. Bronistawa Markiewicza, ktérego mysl pedagogiczna réwniez dzi-
siaj nie przestaje fascynowac wielu pedagogéw, czyniac z nich mistrzéw w dziedzinie wychowa-
nia. Tekst wskazuje na oryginalnos¢ zatozen wychowawczych ks. Markiewicza, ktéra wyraza sie
w i$cie nowatorskim sposobie wykorzystania tradycyjnych wartosci jakimi sa powsciagliwo$¢ i
praca. Autor zwraca réwniez uwage na potencjalng mozliwo$¢ wykorzystania pedagogii ks. Mar-
kiewicza we wspoétczesnej pracy pedagogicznej, gdyz stanowi ona niezwykle cenne ,narzedzie” w
procesie ksztattowania u mtodziezy osobowosci dojrzatych i harmonijnych - dobrych chrzescijan
i uczciwych obywateli.

Materiat i metody. Analiza materiatléw zrédtowych i opracowan.

Wyniki. Wskazanie warto$ci pedagogii B. Markiewicza w odniesieniu do wspétczesnych potrzeb
edukacyjnych.

Wnhioski. Potrzeba upowszechniania wéréd pedagogéw mysli i dziatalnosci wychowawczej B.
Markiewicza.

Stowa kluczowe: mtodziez, praca, wychowanie, pows$ciagliwos¢, ks. Bronistaw Markiewicz

Summary

The article presents the basic assumptions of Rev. Bronistaw Markiewicz’s pedagogy. Rev.
Markiewicz was one of the outstanding Polish educationalists of the turn of the 19th and 20th
centuries; his pedagogical thought even today still fascinates many educationalists, making them
masters of education. The text points to the unique character of Rev. Markiewicz's pedagogic
assumptions that is expressed in a really inventive way of using the traditional values of self-
restraint and work. The author also points to the possibility of using Rev. Markiewicz’s pedagogy
in modern pedagogical work, as it is a remarkably valuable “tool” in the process of shaping
mature and harmonious personality in young people - a personality of good Christians and
honest citizens.

Material and methods. Analysis of source materials and studies.

Results. Indication of the value of B. Markiewicz's pedagogy in relation to contemporary
educational needs.

Conclusions. The need to disseminate among educators the thought and educational activity of
B. Markiewicz.
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Wprowadzenie

Poszukiwanie warto$ciowych strategii wycho-
wania staje sie obecnie waznym elementem peda-
gogicznej refleksji, w ktérej chodzi o dobro mtodych
ludzi, zmagajacych sie niejednokrotnie z margina-
lizacjg i wykluczeniem spotecznym. Dynamicznie
zachodzace globalne zmiany spoteczne i kulturowe
generujg potrzebe, a w opinii niektérych wrecz ko-
nieczno$¢, opracowania takiej koncepcji integralne-
go wychowania mtodego pokolenia, w ktérej w spo-
s6b komplementarny ujete i potgczone zostang
elementy zaréwno tradycyjnego jak i nowatorskie-
go podejscia do wychowania (Gizowski, 2013). Sze-
roko rozumiane $srodowiska wychowawcze muszg,
zatem wskaza¢ miodym ludziom wtasciwe drogi,
na ktérych mieliby oni mozliwo$¢ rozwoju swego
cztowieczenstwa, stajac sie coraz bardziej odpo-
wiedzialni za siebie i za innych oraz za otaczajacy
ich $wiat warto$ci materialnych i duchowych (Na-
gorny, 2008).

Procesy globalizacyjne generujg obecnie catkiem
nowy model kultury i spoteczenistwa opartego na
dazeniu do petnej autonomii jednostki, prawie swo-
bodnego wyboru oraz pluralizmie norm i wartosci.
Stwarza to mtodym ogromng przestrzen swobody,
ktéra staje sie dla nich swoistg enklawa, w ktérej
na swdj subiektywny spos6b prébuja oni zrozumiec
siebie i otaczajaca ich rzeczywistos¢ (Misiak, 1999).
Wielu z nich ulega przekonaniu, iz sg skazani na
egzystencje gdzie$ na peryferiach swych ludzkich
mozliwosci, a jednocze$nie wewnetrznie, wrecz in-
stynktownie, czujg, potrzebe zwrdcenia sie ku ide-
alom wykraczajgcym poza ich codzienno$¢, otwie-
rajacym im droge do sukcesu i szczescia. Budzi to
w nich przekonanie, iz zadaniem instytucji i orga-
nizacji wychowawczych jest wsparcie ich wysitkéw
i dowartosciowanie tego, co pozytywne w ich Zyciu,
a jednocze$nie przeciwdziatanie temu, co dewalu-
uje w nich najgtebsze poktady dobra, prawdy i piek-
na (Spatek, 2005). Potrzeba, zatem dzi$ pedagogow,
ktérzy byliby zdolni odkrywac twoércze mozliwosci
drzemigce w istniejacych juz systemach i metodach
pracy wychowaweczej i dzieki temu wzbogacac¢ swo-
ja wiedze i madro$¢ oraz site swego pedagogiczne-
go oddziatywania.

Takim punktem odniesienia w dziedzinie wy-
chowania jest dla wspéiczesnych pedagogéw po-
sta¢ Bronistawa Markiewicza (1842-1912), du-
chownego, spotecznika i wychowawcy przetomu
XIX i XX wieku. Istota jego mysli i dziatalno$ci peda-
gogicznej zawarta w hasle , Powsciggliwos¢ i Praca’,
mimo uptywu lat pozostaje ciggle aktualna i moze
stanowi¢ réwniez i dzi$ inspiracje dla szeroko ro-
zumianego Srodowiska wychowawczego w dziedzi-
nie troski o dobro dziecka. Bronistaw Markiewicz
urodzit sie 13 lipca 1842 roku w Pruchniku, na te-
renie obecnej Archidiecezji Przemyskiej jako szo6ste
z jedenastu dzieci Jana Markiewicza, burmistrza
miasta, i Marianny Gryzieckiej. W 1863 roku, po
uzyskaniu swiadectwa dojrzatosci, czujac sie po-

Introduction

Searching for valuable educational strategies
becomes nowadays an important element of
pedagogical reflection, in which the good is
concerned of young people who often struggle
against marginalization and social exclusion.
The dynamic social and cultural changes that are
occurring generate a need, and in some people’s
opinion indeed a necessity to work out such
a conception of integral education for the young
generation,in which elements ofboth traditional and
innovative approach to education will be combined
in a complementary way (Gizowski, 2013). Hence
broadly understood educational circles have to point
proper ways to young people, where they could have
the possibility to develop their humanity, becoming
more and more responsible for themselves and
for others as well as for the surrounding world of
material and spiritual values (Nagérny, 2008).

At present globalization processes generate
a completely new model of culture and society
based on seeking to reach a complete autonomy of
an individual, a nearly free choice and pluralism
of norms and values. This creates a vast space of
freedom for young people that becomes some sort
of an enclave, in which in their own subjective
way they try to understand themselves and the
reality surrounding them (Misiak, 1999). Many of
them become convinced that they are doomed to
existence somewhere at the peripheries of their
human possibilities, and at the same time deep
inside, instinctively they feel the need to turn to
ideals exceeding their day to day life, ones opening
the way to success and happiness for them. This
inspires the conviction in them that the task of
educational institutions and organizations is to
support their efforts and to appreciate what is
positive in their lives, and at the same time to
counteract those factors that devalue the deepest
layers of good, truth and beauty in them (Spatek,
2005). Hence a need is felt today of pedagogues
who would be able to discover creating possibilities
latent in the existing systems and methods of
educational work and owing to this could enrich
their knowledge and wisdom as well as the power of
their pedagogical impact.

Such a reference point in the field of education
for modern pedagogues is the figure of Bronistaw
Markiewicz (1842-1912), a priest, a social activist
and educationist living at the turn of the 19* and
20" centuries. The essence of his thought and
pedagogical work contained in the motto “Self
Constraint and Work”, despite the passage of time
still remains topical and may also today be an
inspiration for the broadly understood educational
circles in the field of care for the child’s good.
Bronistaw Markiewicz was born on July 13, 1842
in Pruchnik that belonged to the present Przemysl
Archdiocese, as the sixth of the children of Jan
Markiewicz, the Mayor of the town, and of Marianna
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wotany do kaptanstwa, mtody Bronistaw wstapit
do Wyzszego Seminarium Duchownego w Prze-
myslu. Ukonczywszy przewidziane studia, dnia 15
wrze$nia 1867 roku zostat wyswiecony na kaptana.
Chcac lepiej przygotowac sie do pracy z milodzie-
73, studiowat przez dwa lata pedagogike, filozofie
i historie na Uniwersytecie Jana Kazimierza we
Lwowie i Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie.
W listopadzie 1885 roku pragnac catkowicie po-
Swiecic sie pracy wychowawczej, udaje sie do Tury-
nu, gdzie wstepuje do Towarzystwa $w. Franciszka
Salezego zatozonego przez ks. Jana Bosko. Powr6-
ciwszy w 1892 roku do Polski inspirowany duchem
$w. Jana Bosko, oprdcz zwyczajnej dziatalnosci
parafialnej, posSwieca sie wychowaniu mtodziezy
biednej i sierocej (Lacki, 2019). Dla niej to otwo-
rzyt w Miejscu Piastowym Instytut Wychowawczy
o nazwie ,Towarzystwo Pows$ciagliwo$¢ i Praca”,
ktéry zapewniat wychowankom pomoc materialng
i duchowg, przygotowujac ich jednocze$nie do przy-
sztego samodzielnego Zycia poprzez formacje za-
wodowa w szkotach dziatajgcych przy tymze Insty-
tucie. W tym tez celu zdecydowat sie w 1897 roku
zatozy¢ dwa nowe Zgromadzenia Zakonne oparte
na duchowosci i statutach opracowanych przez sw.
Jana Bosko i dostosowanych do specyfiki swego
szczeg6lnego charyzmatu, w ktérym wychowanie
miodziezy dokonuje sie w niepowtarzalnym stylu,
opartym na dialogu, szacunku wobec wychowan-
ka i warto$ciach chrzescijanskich (Niewegtowski,
2011).

Wychowawczy zamyst Bronistawa Markiewicza
nie jest w dostownym tego stowa znaczeniu dzietem
o charakterze czysto teoretycznym, ale sprawdzonag
praktyka, ktéra moze stac¢ sie wzorem i natchnie-
niem dla tych pedagogéw, ktorzy poszukuja nowych
strategii wychowawczych, ale zakorzenionych
w chrzes$cijafiskim systemie warto$ci. Pedagogia
B. Markiewicza staje sie coraz wyrazniej Zrédtem
inspiracji, alternatywnym punktem odniesienia dla
wielu my$lacych i kreatywnych nauczycieli, wycho-
wawcow i rodzicéw. Wychowanie, bowiem wedtug
jego zamystu, stwarza ogromne mozliwos$ci forma-
cyjne, a sam Markiewicz jako duchowny i pedagog
byt przekonany, iz troska o dobro dziecka powinna
mie¢ swe zrddlo zaré6wno w warto$ciach ewange-
licznych jak i my$li i dziatalno$ci wybitnych pedago-
géw minionych czaséw (Meissner-Loziniska, 2004).

Trwaty zwigzek poszukiwan teoretycznych
i dziatalno$ci praktycznej w dziedzinie wychowania
zwykle znajdowat swoje gtebokie odzwierciedlenie
w tradycji i kulturze, ktdére stanowity pewnego ro-
dzaju gwarancje ,tadu” spotecznego i wychowaw-
czego. Wspobtczes$nie jednak, w dobie gwattownych
przemian spotecznych i kulturowych, nastgpito
ostabienie owego zwigzku, umozliwiajac powsta-
wanie niekiedy wrecz szkodliwych teorii i dziatan
wychowawczych (Kieres, 2015). Symptomy kryzy-
su, jakie mozemy obecnie zaobserwowac w sferze
wychowania, wskazuja na ostabienie wewnetrz-
nych sit i zaangazowania wielu nauczycieli i wycho-

nee Gryziecka. In 1863, after he passed the maturity
exam, feeling a vocation to the priesthood, young
Bronistaw entered the Przemys$l Seminary. Having
graduated from it he was ordained a priest on
September 15, 1867. As he wanted to be better
prepared for work with young people for two years
he studied pedagogy, philosophy and history at
the Jan Kazimierz University in Lvov and in the
Jagiellonian University in Krakow. In November
1885, wanting to focus on educational work, he went
to Turin, where he joined the Society of St Francis
de Sales founded by Saint John Bosco. Having
returned to Poland in 1892, inspired by the spirit
of Saint John Bosco, apart from the usual work at
the parish he committed himself to educating poor
and orphaned young people (Lacki, 2019). It was
for them that he founded the Educational Institute
named “Self-Restraint and Work Association” in
Miejsce Piastowe. The Institute secured financial
and spiritual aid for its pupils, at the same time
preparing them for their future independent life
by teaching them jobs at schools affiliated to the
Institute. Also to this purpose in 1897 he decided
to found two new religious congregations based
on the spirituality and statutes worked out by St
John Bosco and adjusted to his specific charisma,
in which educating young people has a unique style
based on dialogue, respect for the young person,
and on Christian values (Niewegtowski, 2011).

Bronistaw Markiewicz’s educational concept is
not literally a work of purely theoretical character,
but it is a proven practice that may become a model
and inspiration for those pedagogues who search
for new educational strategies that are rooted in
the Christian system of values. B. Markiewicz’s
pedagogy ever more clearly becomes a source
of inspiration, an alternative reference point for
many thinking and creative teachers, educationists
and parents. It is so because according to his idea
education creates great possibilities of formation,
and Markiewicz himself, as a clergyman and
educator, was convinced that the care for the
welfare of the child should have its source both in
Gospel values the thought and work of outstanding
pedagogues of past times (Meissner-Lozinska,
2004).

This shows thatthe constant connection between
theoretical research and practical work in the field
of education usually found its profound reflection
in tradition and culture that were a certain kind of
social and educational “order”. However, in modern
times, at the age of rapid social and cultural changes,
the connection has been undermined, which has
made it possible to propose educational theories
and actions that are sometimes indeed detrimental
(Kieres, 2015). Symptoms of the crisis that may be
seen nowadays in the sphere of education show that
many teachers’ and educators’ inner powers and
commitment become weaker, and that in the young
generation attitudes appear that are characterized
by egoism and lack of responsibility. Many
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wawcéw oraz budzenie sie w mtodym pokoleniu
postaw nacechowanych egoizmem i brakiem od-
powiedzialnosci. Wielu pedagogéw zmaga sie dzis,
zatem z powaznym problemem zachowania wtasci-
wych proporcji miedzy autonomia jaka przynalezy
sie mtodemu cztowiekowi, a stawianymi mu wyma-
ganiami i obowigzkami, ktére powinien respekto-
wac¢ w imie wlasnego i spotecznego dobra (Gizow-
ski, Knyzewski, 2017). Prowadzi to niekiedy do
zaniku tzw. wladzy wychowawczej i dystansowania
sie pedagogéw ze stawiania swym podopiecznym
jasnych wymagan wychowawczych, czesto postrze-
ganych jako uzurpacja wtadzy nad wychowankiem
(Daszykowska, 2010). Postepujaca, zatem emancy-
pacja miodziezy spod wladzy i autorytetu rodzicéw
i wychowawcow, prowadzi czesto do zwalniania sie
Srodowisk wychowawczych z odpowiedzialnosci za
jako$¢ oddziatywan wychowawczych i zaniku wy-
starczajacej troski o losy mtodego pokolenia.
Zmiany zachodzace w obszarze wspétczesnych
oddziatywan wychowawczych i edukacyjnych po-
winny znalez¢ swe pozytywne odzwierciedlenie
w zyciu mtodych ludzi, ktérzy dzieki nim bedg zdolni
do podjeciaiwypetnienia swych zyciowych obowigz-
kéw. Nie ulega watpliwosci, ze jako$¢ zycia wspot-
czesnej mtodziezy pozostaje w nierozerwalnym
zwigzku z wychowaniem, ktérego podstawe stanowi
konstruktywny system wartosci i norm moralnych.
Wychowanie, bowiem w swej istocie domaga sie od-
wolywania do $wiata wartosci, ktére zapobiegaja
jego zubozZeniu, a jednoczesnie pozwalaja odkrywacé
miodym sens swej ludzkiej egzystenciji (Maj, 2016).
W dobie przemian cywilizacyjnych oraz dominacji
w zyciu mtodych ludzi nowych technologii komuni-
kacyjnych, wychowawcom potrzeba tej wewnetrznej
sity autorytetu, ktérej wzér mozna odnalez¢ w oso-
bie B. Markiewicza, niestrudzonego bojownika o do-
bro dziecii mtodziezy. Pedagog, bowiem, ktéry zyska
zaufanie mlodych ludzi, zyska réwniez mozliwo$¢
stawiania mtodym wysokich wymagan spotecznych
i moralnych, mobilizujac ich do wytrwatej praca sa-
mowychowawczej (Rewera, 2010). Wprzéd jednak
pedagodzy muszg stac sie wiarygodni w swej profe-
sji, aby skutecznie nie§¢ pomoc i wsparcie mtodzie-
zy w chwili, gdy potrzebuje ona przewodnika, aby
wybrac i zdecydowac jak zy¢. Przed wspotczesnym
Srodowiskiem pedagogicznym staje dzi§ powazne
zadanie zaszczepienia mtodemu pokoleniu wiary
oraz otwarcia go na mozliwos$ci wspétczesnej kultu-
ry. Od tego, bowiem zaleze¢ bedzie, czy mtodziez po-
trafi zachowac i wzbogaci¢ wartosci i ideaty, tak jej
bliskie w okresie intensywnego rozwoju, jakim jest
mtodo$¢ (Luczynski, 2018). Dlatego warto przeana-
lizowa¢ mozliwosci jakie tkwig w mys$li i dziatalno$ci
pedagogicznej Bronistawa Markiewicza i wskazac je
wspbétczesnym pedagogom. Niezmiernie wazna wy-
daje sie, bowiem kazda refleksja pozwalajgca wy-
chowawcom na nowo odkrywac i lepiej zrozumiec
wtasciwy zakres ich odpowiedzialno$ci za mtode po-
kolenie oraz Zro6dto, i sposoby budowania i podtrzy-
mywania ich autorytetu w zyciu mtodego pokolenia.

pedagogues today struggle against the serious
problem of maintaining due proportions between
autonomy that a young man deserves on the one
hand, and requirements and duties he should
respect in the name of his own and of social good
on the other (Gizowski, Knyzewski, 2017). This
sometimes leads to disappearance of educational
authority and to teachers refraining from setting
their pupils clear educational requirements,
for these are often perceived as usurpation of
power over the pupil (Daszykowska, 2010). So the
progressing emancipation of young people from
their parents’ and teachers’ power often makes
educational circles feel free from responsibility for
the quality of their educational work and it effects
disappearance of sufficient care for the future of the
young generation.

Changes occurring in the field of modern
educational work should find their positive
reflection in the life of young people who, owing
to them, will be able to undertake and fulfill the
duties waiting for them in their life. Hence it is
beyond doubt that the quality of life of modern
young people is closely connected with education
whose foundation is a constructive system of values
and moral norms. This is because education in its
essence requires referring to the world of values
that prevent its impoverishment, and that at the
same time allow young people to discover the
meaning of their human existence (Maj, 2016). At
the age of civilization changes and of domination of
new communication technology in the life of young
people, educators need this inner power of authority
whose model may be found in the person of B.
Markiewicz, an indefatigable fighter for children’s
and young people’s good. A teacher who gains young
people’s trust, also gains the possibility to set high
social demands to them, mobilizing them to take up
persistent self-educational work (Rewera, 2010).
First, however, teachers have to become credible
in their profession in order to efficiently give aid
and support to young people at the moment when
they need a guide in order to make their choices
and to decide how to live. The modern pedagogical
circles face the serious task of inculcating faith in
the young generation and of opening young people
to the possibilities of modern culture. The question
if these young people can maintain and enrich the
values and ideals that are so close to them in the
period of intensive growth that young age is, will
depend on it (Luczynski, 2018). This is why the
possibilities present in Bronistaw Markiewicz’s
pedagogical work are worth careful analysis
and show them to contemporary educators. Any
reflection that allows teachers to discover anew
and to understand better the proper range of their
responsibility for the young generation as well as
to understand the source, ways of building and
maintaining their authority in the life of the young
generation, seems vitally important.
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Pedagog wobec zlozonej rzeczywistosci
wychowawczej

Srodowisko zycia jest zwykle dla mtodego czto-
wieka Zrédiem zewnetrznych bodZcéw rozwo-
jowych, wywotujacych okreslone zmiany w jego
osobowo$ci i moze sprzyjac jego pomyslnemu roz-
wojowi badz go utrudnia¢ (Lalak, Pilch, 1999). Mto-
dziez, bowiem rozwijajac swoj potencjal osobowy
w okreslonym $rodowisku wychowawczym i dazac
do zaspokojenia swoich potrzeb, najczesciej od-
czuwa réwniez pragnienie potwierdzenia wtasnej
warto$ci oraz nieodparta potrzebe wolnosci czesto
wzmacniang przez nasilajace sie procesy globaliza-
cji (kuczynski, 2018). Mlodych dazacych do zmia-
ny pewnego spotecznego status quo najczesciej
cechuje osobowos$¢ kreatywna, a zarazem odwaga
w kwestionowaniu ustalonego porzadku spotecz-
nego. W przekonaniu mtodego pokolenia zmiany za-
chodzace obecnie w przestrzeni spotecznej sg, wiec
swyrazem zderzenia zjawisk homogenizacji i uni-
wersalizacji ze zjawiskami indywidualizacji i r6zni-
cowania” (Melosik, 2007, s. 13) . Jednym ze skutkéw
tak rozumianych przemian jest narastajacy w zy-
ciu mtodziezy kryzys wartosci, ktére do niedawna
stanowity podstawe procesu wychowania i eduka-
cji mtodego pokolenia, a ktére odchodzac w zapo-
mnienie, pozostawiajg po sobie duchowa pustke.
Dla wspoétczesnych pedagogéw 6w stan swoistej
»anomii spotecznej” oraz zagubienie wielu mtodych
ludzi w §wiecie warto$ci, stanowi powazne wyzwa-
nie wychowawcze i edukacyjne (Gizowski, Knyzew-
ski, 2017). W zwigzku z tym muszg oni podja¢ trud
wytyczenia nowych szlakéw, na ktérych mtodzi
beda mieli szanse zdobycia tzw. pewno$ci kulturo-
wej, ktéra pozwala im dziata¢ w przestrzeni zycia
spotecznego w sposéb odpowiedzialny, z mozliwo-
$cig odwotania sie do tradycyjnych warto$ci i zasad
spotecznych czy moralnych.

Pedagodzy swiadomi swych celéw i zadan, jakie
majg do zrealizowania, nie powinni tak tatwo re-
zygnowac z siegania do istniejgcych juz twérczych
i wartosciowych rozwigzan w dziedzinie wycho-
wania i socjalizacji mtodego pokolenia. Rezygnacja
w tym przypadku oznaczataby, bowiem pozbawie-
nie ogromnej rzeszy dziecii mtodziezy wychowania
opartego na trwatych wartosciach ludzkich i nad-
przyrodzonych, a jednocze$nie ,zazytosci’, wyni-
kajacej z naturalnych wiezi, jakie rodzg sie miedzy
wychowawcg a wychowankiem, a ktérych Zrodiem
jest wzajemna akceptacja, szacunek i zaufanie.
Bezsprzecznie, mtode pokolenie potrzebuje wzo-
ru, z ktérego mogtoby czerpa¢ nauke oraz ochrone
przed zagrozeniami, ktérym samo nie jest w stanie
sie przeciwstawi¢ (Dominian, 1988). Obecno$¢, za-
tem w zyciu mtodych godnych zaufania wychowaw-
coOw dostarcza im wzordw wartych nasladowania
i nie skazuje ich tym samym na odkrywanie prawd
dawno juz odkrytych. Wspo6tczesnym wychowaw-
com, nauczycielom i rodzicom z trudem przychodzi
nieraz zrozumienie spos6b my$lenia i postrzegania

A pedagogue in the face of the complex
educational reality

For a man, and especially for a young one, the
living environment is a source of outer development
stimuli that induce defined changes in their
personalities and it may favor their favorable
development or it may hamper it (Lalak, Pilch,
1999). This is because young people, who develop
their personal potential in a definite educational
environment and strive for satisfying their needs,
most often also feel the desire to confirm their
own value and a compelling need of freedom, often
intensified by the globalization processes that are
becoming more and more rapid (Luczynski, 2018).
The young who strive for a change of a certain social
status quo are most often characterized by a creative
personality, and also by courage in challenging the
existing social order. So members of the young
generation are convinced thatthe changes occurring
in the social space nowadays are “an expression of
a clash of homogenization and universalisation
phenomena with phenomena of individualization
and differentiation” (Melosik, 2007, p. 13). One of
the results of changes understood in this way is
a crisis of values that is aggravating in the life of
young people - values that until recently were the
foundation of the education process, and which, sent
into oblivion, leave a spiritual void in their place.
For modern teachers this state of a peculiar “social
anomie” and the fact that many young people feel
lost in the world of values, is a serious educational
challenge (Gizowski, KnyZewski, 2017). Hence they
should undertake the task of beating new paths, on
which the young will have a chance of acquiring the
so-called cultural confidence that will allow them
to act in the social living space responsibly, with
the possibility of referring to traditional values and
social or moral rules.

Teachers who are conscious of their aims and
tasks they are supposed to perform should not
easily give up reaching out for the existing creative
and valuable solutions in the field of education and
socialization of the young generation. Giving up
in this case would mean depraving a multitude of
children and young people of education based on
lasting human and supernatural values, and at the
same time of “intimacy” resulting from natural
bonds that are formed between the teacher and
his pupil, and whose source is born from mutual
acceptance, respect and trust. Undoubtedly the
young generation needs a model from which they
could learn lessons and protection from threats
they cannot defy (Dominian, 1988). Hence presence
of trustworthy teachers in the life of young people
gives them models that are worthy of following
and does not doom them to discovering truths that
were discovered a long time ago. Modern educators,
teachers and parents often find it difficult to
understand the way, in which today’s young people
think and perceive the reality. It seems to them
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rzeczywistosci przez dzisiejsza mtodziez. Wydaje
sie im, Zze mtodzi ludzie postrzegaja swiat powierz-
chownie, fascynuje ich codzienno$¢, a to, co dla nich
wazne, dla dorostych wydaje sie banalne; w oczach
dorostych pozbawieni sg gtebi i nie potrafig do-
strzec istoty rzeczy. Jednak spojrzenie na mtodego
cztowieka Zyjacego w okreslonych uwarunkowa-
niach spoteczno-kulturowych z perspektywy jego
rozwoju pozwala nam dostrzec jego ogromny wy-
sitek w poszukiwaniu i gromadzeniu nowych do-
$Swiadczen, ktdére postuzag mu w przygotowaniu do
dorostego zycia. W tej tworczej pracy nad soba mto-
dziez musi doswiadczy¢ ze strony dorostych gtebo-
kiej, szczerej i trwatej akceptacji (Luczynski, 2018).
Jak stwierdza André Very dopiero to tworzy klimat
niezbedny do prawidtowego rozwoju ich osobo-
wosci, a w przysztosci daje im mozliwos$¢ petnego
wlaczenia sie w zycie spoteczne (Very, 1988). Mto-
dziez traktowana przez $rodowisko wychowawcze
powaznie, doceniana i szanowana, znajduje w takiej
akceptacji jeden z podstawowych warunkéw okre-
$lajacych i potwierdzajacych godno$¢ osoby ludz-
kiej.

Nader czesto zdarza sie, bowiem, ze mtodzi lu-
dzie, akcentujgc swojg potrzebe niezaleznosci, kreu-
ja jednoczesnie wtasny subiektywny model rozwo-
ju, uznajac niejako, ze Srodowisko wychowawcze
staje sie miejscem, z ktérego nalezy sie jak najszyb-
ciej wyzwoli¢. Nierzadko skutkiem takiej postawy
bywa brak wszechstronnej i twoérczej komunikacji
na linii wychowanek - wychowawca, a takze od-
rzucenie przez mtode pokolenie wszelkich wycho-
wawczych autorytetéw oraz akcentowanie w Zyciu
spotecznym wtasnej wygody i przyjemnosci (Lu-
czynski, 2010). Taki styl odniesiett wychowawczych
u mtodziezy wyrasta czesto z nowej, indywidu-
alistycznej mentalnosci spotecznej, ktéra w swej
istocie znacznie rézni sie od tej tradycyjnej, opartej
na wywazonej proporcji miedzy zaleznoscia i au-
tonomig wychowanka. Stan ten komplikuje jesz-
cze bardziej typowa dla ponowoczesnos$ci wielo$¢
systemow wartoSci oraz styléw zycia powodujaca
u wielu wspétczesnych pedagogéw ogdlne poczu-
cie zagubienia, niepewno$ci i bezradno$ci, co nie-
watpliwie stwarza pewne zagrozenia dla procesu
budowania konstruktywnych (interpersonalnych)
relacji miedzy wychowawca a wychowankiem (Da-
szykowska, 2010). Jednym z bardziej charaktery-
stycznych zjawisk spotykanych w $rodowiskach
wychowawczych doby ponowoczesnoSsci jest nieja-
sno$¢ wymagan stawianych wychowankom, czego
widocznym znakiem jest pewne niezrozumienie
przez mtodych zadan, ktére powinni w sposéb od-
powiedzialny podja¢ w zyciu osobistym i spotecz-
nym.

Odpowiedzialni wychowawcy, cieszacy sie za-
ufaniem swoich podopiecznych stajg sie inspira-
torami zaistnienia i rozwoju u dzieci i mtodzie-
zy mechanizméw nasladownictwa, identyfikacji
i modelowania. To pedagodzy bedacy dla swoich
podopiecznych autorytetem przez swojg obecnos¢

that the young perceive the world in a superficial
way, that they are fascinated by everyday life,
and what is important for them seems banal for
adults; in the adults’ eyes they are depraved of the
depth and they cannot notice the essence of things.
However, a look at a young man living in definite
social-cultural conditions taken from the point of
view of his development allows one to notice his
great effort in searching for and collecting new
experiences that will help him prepare for his adult
life. In this creative work on themselves young
people have to experience deep, honest and lasting
acceptance from the adults (Luczynski, 2018). As
André Very states, only this forms the right climate
indispensable for a proper development of their
personalities, and in the future it will enable them
to fully join social life (Very, 1988). Young people
treated seriously, appreciated and respected by the
educational circles, find in such acceptance one of
the basic conditions defining and confirming the
dignity of the human person.

This is so because it happens very often that
young people stressing their need of independence
at the same time create their own subjective
model of development, as if taking for granted
that the educational circle is a place from which
they should free themselves as soon as possible.
The effects of such an attitude most often are
manifested in lack of comprehensive and creative
communication between the pupil and the teacher,
and in a further perspective they lead to young
people rejecting all educational authorities and
stressing their own comfort and pleasure in social
life (Luczynski, 2010). Such a style of educational
references in young people often arises from a new,
individualistic social mentality, which in essence
differs significantly from the traditional one, based
on a balanced proportion between dependence and
the autonomy of the pupil. This state of things is
made even more complicated by the multiplicity
of systems of values and lifestyles that is typical
of postmodernism; in many modern teachers the
multiplicity has the effect of ageneral feeling of being
lost, uncertain and helpless, which undoubtedly
poses certain threats to the process of building
constructive (interpersonal) relations between the
teacher and the pupil (Daszykowska, 2010). One of
the most characteristic phenomena encountered
in educational circles of the postmodernist age is
the vagueness of the requirements set to pupils
that is manifested in the fact that young people do
not understand the tasks they should responsibly
undertake in their personal and social life.

Responsible teachers enjoying their pupils’ trust
become initiators of the mechanism of imitation,
identification and modeling that originates and
develops in children and young people. Teachers
who are authorities for their pupils through the
very presence in their lives supply them with proper
patterns, which makes the children and young
people start imitating them, and then they identify
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w ich zyciu dostarczajg im wtasciwych wzoroéw, co
sprawia, ze dzieci i mtodziez zaczynajg ich naslado-
wad, a nastepnie identyfikujg sie z nimi i chcg by¢
tacy, jak oni, r6wnie twoérczy i odpowiedzialni w zy-
ciu i dziataniu. Przy czym nie chodzi tu tylko o obec-
nos$¢ fizyczng, ale przede wszystkim o rzeczywiste
i odpowiedzialne zaangazowanie wychowawcze
w sprawy i problemy wychowanka. Ma to decydu-
jacy wptyw na jako$¢ wiezi taczacej wychowawce
i wychowanka, w ktérej nalezy upatrywac podstaw
wychowawczego sukcesu pracy pedagoga (Luczyn-
ski, 2018). Mtody cztowiek nasladujac zachowanie
opiekundéw i wychowawcoéw, z ktérymi jest emocjo-
nalnie i uczuciowo zwigzany przejmuje ich styl by-
cia, wartoSci i sposdéb zachowania. Identyfikacja ze
Srodowiskiem wychowawczym o duzym autoryte-
cie moralnym utatwia mu, zatem trwate i gtebokie
przyswajanie norm oraz zasad odpowiedzialnego
postepowania, tak, aby z czasem réwniez w jego
$wiadomos$ci mogty sie zrodzi¢ §wiadome i odpo-
wiedzialne wybory i decyzje (Luczynski, 2018).
Identyfikacja mtodziezy z jej wychowawcami na
mocy wzajemnego zaufania powoduje, wiec, zZe
$srodowisko wychowawcze staje sie dla niej znacza-
ca grupga odniesienia, czyli grupa, z ktorg jest ona
mocno zwigzana, ktérej normy, zachowania i opinie
uznaje za wazne, a Z czasem przyjmuje za swoje.

Mtodzi ludzie muszg mie¢, zatem poczucie, ze
sa akceptowani przez dorostych, zaréwno jako
jednostki, ale rowniez jako cztonkowie szerszych
zbiorowosci spotecznych. Swiat dorostych, bowiem
w wielu przypadkach nie chce, badZ tez nie umie
w sposOb nalezyty zapewni¢ miodziezy poczucia
wtasciwej akceptacji. Dla mtodego cztowieka ozna-
cza to, ze albo bywa jawnie odtracany, albo akcep-
towany tylko wtedy, kiedy spelnia pewne warunki,
arbitralnie ustalone przez dorostego. Autentyczne
za$ i petne troski pochylenie sie nad problemami
mtodego cztowieka sprawia, ze zyskuje on poczu-
cie pewnosci siebie, wtasnej wartosci, sity, a takze
poczucie, Ze jest pozyteczny i potrzebny na $wiecie.
Taki mtody cztowiek ma ochote i energie by dzia-
ta¢, nawigzywac kontakty, pokonywac¢ przeszkody
i niepowodzenia. Jego pomyS$lny rozwoj, prowadzi
do wystgpienia u niego potrzeby samorealizacji,
wyrazajacej sie pragnieniem stawania sie coraz bar-
dziej dojrzatym moralnie i spotecznie (Czeredrecka,
1988). Wielu, zatem mtodych ludzi podejmuje trud
poszukiwania i poznania prawdy o sobie i rzeczy-
wisto$ci, w ktorej Zyje mimo wszechobecnych wizji
relatywizmu i wielo$ci pogladéw. W realizacji tego
trudnego zadania mtodzi oczekujg pomocy przede
wszystkim ze strony rodziny, szkoty i wspélnot re-
ligijnych. Jednym z podstawowych zadan tych in-
stytucji jest towarzyszenie mtodemu cztowiekowi
na drodze integralnego rozwoju oraz wspieranie go
w urzeczywistnianiu wartosci.

Dla rodziny oznacza to, ze dla mtodych powinna
by¢ stabilng i petna strukturg spoteczng, zbudowa-
na na fundamencie mitosci, w ktérej panuja gtebo-
kie wiezi rodzinne, gdzie dzieci czuja sie kochane,

with them and wanttobelike them - equally creative
and responsible in their life and in their actions. And
it is not just their physical presence that matters,
but first of all real and responsible commitment to
solving the pupil’s educational issues and problems.
This has a decisive effect on the quality of the bond
connecting the teacher and the pupil, in which
the foundation should be seen of the educational
success of the teacher’s work (Luczynski, 2018).
Imitating the behavior of the tutors and teachers
with whom he is bound emotionally, a young man
adopts their way of being, their values and behavior.
Identification with an educational circle with
great moral authority makes it easier for him to
constantly and deeply assimilate norms and rules
of responsible conduct, so that with time also in
his mind conscious and responsible choices and
decisions can be made (Luczynski, 2018). Hence
identification of young people with their teachers on
the basis of mutual trust causes that the educational
environment becomes a significant reference group
for them, that is a group with which they are closely
bound, whose norms, behaviors and opinions they
consider important, and with time they accept them
as their own.

Hence young people have to have the feeling that
they are accepted by the adults, both as individuals
and as members of broader social groups. In many
cases the world of the adults does not want, or
cannot ensure young people the feeling of proper
acceptance in the right way. For a young man this
means that he is either openly spurned, or accepted
only when he meets certain conditions, arbitrarily
imposed by an adult. On the other hand genuine
and careful attention given to a young man’s
problems makes him gain self-confidence, a sense
of his value, power, as well as a sense of being
useful and necessary in the world. Such a young
man feels like acting and has the power to do it, to
establish contacts, to overcome obstacles and get
over failures. His successful development leads to
the occurrence of the need of personal fulfillment
that is expressed by the desire to become ever
more mature - morally and socially (Czeredrecka,
1988). So many young people make an effort of
searching for the truth about themselves and the
reality they live in, despite the omnipresent visions
of relativism and the multitude of views. In carrying
out this difficult task the young expect aid first of all
from the family, school and religious communities.
One of the basic tasks these institutions have is
to accompany a young man on his way of integral
development and to support him in implementing
values.

For the family this means that it should be
asteady and complete social structure for the young,
one built on the foundation of love, where profound
family bonds are present, where the children feel
they are loved, and the parents are respected by the
children; and all problems are solved in the spirit
of respect for the dignity of all the members of the
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a rodzice sa szanowani przez dzieci, za§ wszelkie
problemy rozwigzuje sie w duchu poszanowana
godnosci wszystkich cztonkéw rodziny (Adamski,
1999). Podobnie i okres edukacji szkolnej powinien
stac sie dla dzieci i mtodziezy intensywnym czasem
poznawania prawdy, dobra i piekna, ktére z pomoca
pedagogéw powinni nauczy¢ sie rozumieé, przyj-
mowac i urzeczywistnia¢ w swoim zyciu (Wolny,
2007). Innymi stowy nauczyciele i wychowawcy
»,Swymi kompetencjami powinni zapewni¢ uczniom
pomoc w poznaniu $wiata, swym autorytetem i pra-
woscia - odwage w dazeniu do ideatéw, swym zaan-
gazowaniem i entuzjazmem - motywacje i pomoc
w pracy nad soba (...), jako $wiadkowie wiary, moga
i powinni wspomaga¢ rozwdj religijny wychowan-
kéw” (Olbrycht, 2007, s. 95). W tym miejscu nalezy
podkresli¢, iz dobrze uformowani religijnie mto-
dzi ludzie, posiadaja nie tylko wiedze religijng, ale
takze gteboko zinterioryzowane warto$ci ducho-
we i zasady zycia moralnego, tak bardzo potrzeb-
ne w przestrzeni zycia spotecznego. Pragnieniem
mtodziezy jest, bowiem zawsze do§wiadczenie oso-
bistego przezycia sacrum. Wychowawcza dziatal-
no$¢ wspélnot religijnych powinna by¢, zatem ukie-
runkowana na wewnetrzne ubogacenie mtodziezy,
ktére pozwolitoby jej odkry¢ prawde o sobie, ,kim
jestem” i ,,dokad zmierzam” (Marek, 2012). MoZna,
zatem powiedzie¢, ze ,religia” jako wazny element
zycia spotecznego w odniesieniu do mtodego poko-
lenia powinna uchroniéje od czesciowego lub catko-
witego wyobcowania z rodzimej kultury i moralno-
$ci (Spatek, 2005).

Nie ulega watpliwosci, Ze mtodzi ludzie Zyja-
cy w dynamicznie zmieniajgcej sie rzeczywistosci
staja sie dla swych pedagogéw swoistym wyzwa-
niem. To powieksza tradycyjny zakres obowigz-
koéw wychowawcow, ktorzy nie tylko muszg pomoc
osiggna¢ mtodym petny rozwoj fizyczny, umystowy
i duchowy, ale muszg odkry¢ w nich nowy podmiot
wychowania, obdarzony inng niz ich wlasna umy-
stowoscig i wrazliwo$cia.

Wychowanie w duchu ks. Bronistawa
Markiewicza

Podejmujac sie analizy zycia i tworczosci jakiego$
wybitnego pedagoga poszukujemy z reguty w jego
spusciznie jakich§ pryncypiéw, zatozen systemo-
wych czy kluczowych poje¢, ktore precyzowatyby
i streszczaty catoksztatt jego wizji wychowawcze;.
Bronistaw Markiewicz budujgc w oparciu o swe ludz-
kie i kaptanskie doswiadczenie system wychowania
oparty na powsciagliwosci i pracy, wprost intuicyj-
nie wyczul, Ze nalezy stworzy¢ system wychowania
integralnego, poprzez ktéry mtody cztowiek otrzy-
ma pomoc zaréwno w rozwoju czysto naturalnym,
ale i nadprzyrodzonym (religijnym) (Markiewicz,
1912). Jako doswiadczony pedagog znajacy realia
zycia swoich podopiecznych, Markiewicz szukat
mozliwosci zaradzenia ich potrzebom materialnym,
spotecznym i religijnym. W tym kierunku zmierzata

family (Adamski, 1999). Similarly, the time of school
education should be an intensive time of finding
out about truth, good and beauty for the children
who, with the help of teachers, should learn to
understand, accept and implement these values in
their lives (Wolny, 2007). In other words, teachers
and tutors “with their competence should make
sure that they aid their pupils in learning about the
world, with their authority and integrity - that they
promote courage in striving for ideals, with their
commitment - that they motivate and aid the pupils
in work on themselves (...), as witnesses of faith they
can, and they should support the pupils’ religious
development” (Olbrycht, 2007, p. 95). Here it should
be stressed that young people who are religiously
well formed have not only religious knowledge,
but also deeply accepted spiritual values and rules
of moral life that are so much needed in the space
of social life, as it is always young people’s desire
to personally experience the sacred. Educational
work of religious communities should be directed
then at the inner enrichment of young people,
which could allow them to discover the truth about
themselves, “who [ am” and “where I go to” (Marek,
2012). Hence it may be said that “religion” as an
important element of social life with respect to the
young generation should protect them from partial
or complete alienation from the indigenous culture
and morality (Spatek, 2005).

Doubtless young people living in a dynamically
changing reality become a peculiar challenge for
their teachers. This increases the traditional scope
of teachers’ duties, as they not only have to help the
young to reach full physical, mental and spiritual
development, but they also discover a new subject
of education in them, one that is endowed with
amentality and sensibility different from their own.

Education in the spirit of Rev. Bronistaw
Markiewicz

When we undertake analysis of the life and
output of an eminent pedagogue as a rule we look
for some principles in his work, some systemic
assumptions or key notions that could specify and
summarize the whole of his educational vision.
Bronistaw Markiewicz, basing on his man’s and
priest’s experience, built an educational system
founded on self-restraint and work, intuitively
felt that a system of integral education must be
built, through which a young man will be aided
both in his purely natural development, and in the
supernatural (religious) one (Markiewicz, 1912).
As an experienced pedagogue who knew the
realities of his pupils’ life, Markiewicz searched
for a possibility of satisfying their material, social
and religious needs. All his educational work was

-71-



Rozprawy Spoteczne 2020, Tom 14, Nr 4

Social Dissertations 2020, Volume 14, Issue 4

cata jego dziatalno$¢ wychowawcza. Dostrzegal nie-
bezpieczenstwo jakie tkwito w 6wczesnych, czesto
niekorzystnych uwarunkowaniach, ekonomicznych
i spotecznych, a na jakie narazona byta éwczesna
mtodziez (Markiewicz,1911). W swej dziatalno$ci
wychowawczej zawsze podkreslat koniecznos¢ in-
tegralnego wychowania mtodego cztowieka, a wiec
troske o dojrzatos¢ fizyczna, wyksztatcenie zawo-
dowe, wyrobienie obywatelskie i moralno-religijne.
Jako kaptan miat niejednokrotnie okazje zetkna¢ sie
z trudnym potozeniem mtodych ludzi, ktérzy niekie-
dy pozbawieni rodziny, wérdéd pracy i trudu, zmu-
szeni byli zarabia¢ osobiscie na ,chleb codzienny”,
widzac ich biede i niedole zrozumiat, Ze musi przyjs¢
im z pomocg (Majka, 2012). W tym kontekscie zrozu-
miate stajg sie zabiegi i wysitki Markiewicza, ktéry
podejmowat szereg inicjatyw spotecznych i duszpa-
sterskich, by przyciagna¢ do siebie nieszczesliwych,
potrzebujacych chleba i serca mtodych ludzi. Wie-
dziat jednak, Ze jego pomoc bedzie skuteczna pod
warunkiem, Ze mtodziezZ zmieni swoje nastawienie
wewnetrzne. W tym celu ukazywat im gtebokie war-
tosci tkwigce w religii, a przez edukacje przygotowy-
wat ja do podjecia obowiazkéw dorostego cztowieka.
W swoich zaktadach dla biednej i opuszczonej mto-
dziezy stworzyt przyjazne srodowisko wychowaw-
cze, gdzie mtody cztowiek mogt sie uczy¢, pracowaé
i rado$nie spedzac czas wolny (Meissner-Lozinska,
2004). Ta ogromna troska Markiewicza o wtasciwe
wychowanie mtodziezy ptyneta z chrzescijanskiej
mitosci do cztowieka, ale rowniez miata swe gtebo-
kie zakorzenienie w jego pedagogicznych i patrio-
tycznych przekonaniach. Byt przekonany, Ze wycho-
wanie jest sprawa najwazniejszg zaréwno dla dobra
mtodych ludzi, jaki dla odrodzenia zniewolonej przez
zaborcow Ojczyzny. Wyrazat przekonanie, ze ,jezeli
kazdy powiat znajdzie sposéb uzdrowienia swoich
najwiecej opieki potrzebujacych cztonkoéw, jakimi
sg wydziedziczone, opuszczone dzieci, to otrzy-
mawszy wychowanie i fachowe wyksztatcenie,
beda one stanowity w przysztosci cenny materiat
do podniesienia wszystkich dziedzin zycia religijne-
go, narodowego i ekonomicznego w powiecie, a tym
samem nardd nasz rozwiaze jedno z najtrudniej-
szych zagadnien socjalnych doby obecnej” (Markie-
wicz, 2011, s. 228) . Naturalna sitg dziatania wycho-
wawczego i spotecznego Bronistawa Markiewicza
byt, zatem jego duzy potencjat intelektualny i ducho-
wy (mistyczny), byta to osobowos$¢ otwarta, mocna,
zdecydowana, autonomiczna i zanurzona w Zyciu
spotecznym, w ktorym przyszto mu zy¢ i dziata¢. Dla
swoich podopiecznych byt gotowy do wszelkich wy-
rzeczen i poSwiecen, umiat pracowa¢ bez wytchnie-
nia; w wychowaniu cenit przyjazn i przywiazanie do
drugiej osoby, jego sposob bycia byt otwarty, szczery
i tatwy do odwzajemnienia (Majka, 2012).
Bronistaw Markiewicz jako kaptan i pedagog pod-
jat prace wychowawcza nad zaniedbang spotecznie
i religijnie mtodzieza polska w zaborze austriackim.
Jako znany i ceniony kaznodzieja bywat w réznych
zakatkach zniewolonej Ojczyzny, gdzie miat okazje

directed to this aim. He perceived the threat that
was posed by the often unfavorable economic
and social conditions of that time to which young
people were exposed (Markiewicz, 1911). In his
educational work he always stressed the necessity
of integral education for a young man, that is of care
for his physical maturity, professional education,
civic and moral-religious attitude. As a priest he
had a lot of opportunities of encountering young
people’s grave situation; they often did not have
a family, by work and hardship were forced to
earn their “everyday bread”. Seeing their poverty
and misery he understood that he had to come
to the assistance of the youths (Majka, 2012). In
this context Markiewicz’s activities and efforts
are easily understood; he undertook numerous
social and pastoral initiatives in order to draw
unhappy young people who were in need of bread
and somebody’s heart. He knew, however, that his
help would be efficient on condition that the young
people would change their inner attitude. To this
end he showed them the profound values inherent
in religion, and through education he prepared
them to undertake the duties of an adult man. In
his educational institutions designed for poor and
abandoned young people he created a friendly
educational environment where a young man
could study, work and joyfully spend his spare time
(Meissner-t.ozinska, 2004). Markiewicz’s great care
for proper education of young people stemmed from
the Christian love of man, but also had its roots in
his pedagogical and patriotic convictions. He was
sure that education is the mostimportant thing both
for the good of young people, and for the revival of
Homeland enslaved by the partitioners.

He was convinced that ,if each poviat finds
a way to heal its most needy members, such as
disinherited, abandoned children, then, having
received an upbringing and professional education,
they will be a valuable material in the future to
raise all areas of religious, national and economic
life. in the poviat, and thus our nation will solve one
of the most difficult social problems of the present
day ,(Markiewicz, 2011, p. 228). Markiewicz’s
great intellectual and spiritual (mystical) potential
was the natural power of his educational and
social work; he had an open, strong, determined,
autonomous personality, submerged in social life,
in which he happened to live and act. He was ready
to make all kinds of sacrifices and renunciations for
the sake of his pupils; he could work tirelessly; in
education he valued friendship and attachment to
another person; his way of being was open, earnest
and easy to reciprocate (Majka, 2012).

AsapriestandapedagogueBronistawMarkiewicz
started educational work on socially and religiously
neglected Polish youths in the Austrian Partition. As
a well-known and appreciated preacher he visited
many places in the enslaved Homeland, where he
had an opportunity to form an opinion about the
material and moral situation of young people living
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wyrobi¢ sobie poglad na sytuacje materialng i mo-
ralng zyjacej tam mtodziezy. Zobaczyt wielka licz-
be mtodych ludzi w réznym wieku, ktérzy czesto
osieroceni cierpieli z powodu biedy i braku zajecia,
watesajac sie po okolicznych wioskach i miastecz-
kach, przeklinajac i dopuszczajac sie niegodziwych
czynéw. Niejednokrotnie stwierdzatl, ze ,rodzice nie
moga wyzywi¢ swoich dzieci; nie mogg posytac¢ ich
do szkoty; nie moga roztoczy¢ nad niemi opieki,
zmuszeni do catodziennej pracy (...). Dzieci btgkaja
sie bez opieki, wpadaja w zte towarzystwa, gtéd bu-
dzi w nich niedobre instynkty i popycha na droge,
ktora wiedzie do aresztu policyjnego, a stad nieraz
dalej...” (Markiewicz, 1911, s. 54-55). Wiedzial, Ze
wielu z nich wcze$niej czy pézniej trafi do wiezien,
gdzie ulegnie dalszej demoralizacji, a ich powr6t do
uczciwego zycia spotecznego stanie sie dla nich pra-
wie niemozliwy. Miat, bowiem §wiadomos¢, iz wa-
runki panujace w 6wczesnych wiezieniach pogtebia-
ty tylko niedole mtodocianych wieZniéw, sttoczonych
w ciasnych i wilgotnych celach (Majka, 2012). Przed
oczami Markiewicza pojawit sie, zatem obraz mto-
dziezy zagubionej i pozbawionej srodkéw do zycia;
mtodziezy w powaznym niebezpieczenstwie, mto-
dziezy stojacej na krawedzi przepasci. Poprawa losu
mtodych ludzi z galicyjskich miasteczek i wsi sta-
ta sie dla niego prawdziwym wyznawaniem, ktéry
pochtaniat go catkowicie. My$lat o tym, jak ratowac
zagubiong mtodziez. Jego zainteresowania pedago-
giczne kierowaty sie przede wszystkim ku wycho-
wawczemu oddziatywaniu na owa mtodziez, ktéra
sam nazywat ,biedng i opuszczong”, a ktéra wywo-
dzita sie z najbiedniejszych warstw spoteczenstwa
(Meissner-tozinska, 2004). Sekret, dzieki ktéremu
jego dziatalno$¢ wychowawcza przynosita tak wiel-
kie owoce, polegat na tym, iz pobodnie jak Jan Bosko,
pragnat uformowaé mtodego cztowieka na uczciwe-
go obywatela, godnego syna ziemi ojczystej i dobrego
chrzescijanina, w petni odpowiedzialnego za swoje
zycie moralne i duchowe (Markiewicz, 1912).

Studia pedagogiczne oraz dos$wiadczenie pracy
wychowawczej u boku ks. Jana Bosko zrodzity u Bro-
nistawa Markiewicza mocne przekonanie, aby uczy-
ni¢ wszystko, by nie dopusci¢ do sytuacji, w ktérej
pomoc mtodym ludziom zagrozonym demoralizacjg
i wykluczeniem spotecznym stanie sie niemozliwa.
Pragnat on jak najwczesniej dotrze¢ do zagubionej
mtodziezy i zwrdcic ja w kierunku dobra. Popierany
przez ludzi rozumiejgcych jego zamysty wychowaw-
cze zaczat organizowac tzw. zaktad wychowawczy,
gdzie zbierat bezdomng mtodziez, wychowywat jg,
ksztatcit, uczyt rzemiosta i sztuki zycia (Markiewicz,
1911). W jego przekonaniu, bowiem autentyczna
dziatalno$¢ wychowawcza i edukacyjna domaga
sie czynnego wspotudziatu mtodych ludzi, ktérzy
poprzez prace i zycie ,powSciagliwe”, czyli petne
umiaru, pokory i uczciwosci potrafig rozwingé swoj
potencjat osobowy i wyrobi¢ sobie wtasciwy stosu-
nek do otaczajacego ich $wiata. Charakterystyczne
i bardzo wymowne staja sie tu jego relacje z wycho-
wankami, oparte na wzajemnym zaufaniu i rodzinnej

there. He saw a great number of youths of various
ages who, often orphaned, suffered poverty and
unemployment, loitered in nearby villages and
towns, swearing and performing wicked deeds.
He repeatedly stated that ,parents cannot feed
their children; they cannot send them to school;
they cannot take care of them, forced to work all
day (...). Children wander unattended, fall into bad
companies, hunger awakens their bad instincts and
pushes them on the road that leads to the police
custody, and from there on more ... "(Markiewicz,
1911, pp. 54-55). He knew that sooner or later many
of them would get to prison where they would be
further demoralized, and their return to honest
social life would become almost impossible for
them. He was conscious of the fact that conditions
obtaining in prisons of those times only deepened
the misery of juvenile prisoners, crowded in small
and damp cells (Majka, 2012). So the image of young
people who were lost and without means to live on
appeared before Markiewicz’s eyes; one of young
people facing a serious threat, on the edge of the
abyss. Improving the life of young people from
Galician towns and villages became a real challenge
for him; it absorbed him completely. He thought
about how to save the lost youths. His pedagogical
interests were first of all directed at affecting
those young men who he himself called “poor and
abandoned”, and who came from the poorest layers
of society (Meissner-t.oziniska, 2004). The secret,
owing to which his pedagogical activity gave such
excellent results, consisted in the fact that he, like
Saint John Bosco, wanted to form a young man to
be an honest citizen, worthy of his native Homeland,
and to be a good Christian, fully responsible for his
moral and spiritual life (Markiewicz, 1912).
Pedagogical studies and the experience of
educational work at the side of Rev. John Bosco
gave Bronistaw Markiewicz a strong conviction
that he should do anything possible to prevent
a situation, in which aid to young people threatened
with demoralization and social exclusion would
become impossible. He tried to reach the lost
youths as early as possible, and to direct them to
good. Supported by people who understood his
educational ideas he started establishing a so-
called educational institution, where he gathered
homeless young people, educated them, taught
them crafts as well as the art of living (Markiewicz,
1911). In his opinion genuine educational work
requires active cooperation of young people who
through work and “restrained” life, that is life full
of moderation, humility and honesty can develop
their personal potential and work out a proper
attitude to the surrounding world. His relations
with his pupils are characteristic here; they are
based on mutual trust and family atmosphere in
his educational institutions. He was convinced
that it was necessary not only to talk about respect
and love of young people, but also to let them feel
that they are respected and accepted by their
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atmosferze panujacej w jego zaktadach wychowaw-
czych. Wyrazal, bowiem przekonanie, iz jest rzecza
konieczng, aby nie tylko moéwi¢ o szacunku i mitosci
do mtodych ludzi, ale zeby oni sami mogli do$wiad-
czy¢, ze s3 szanowani i akceptowani przez swoich
wychowawcéw (Meissner-t.ozinska, 2004). Kieru-
jac sie, wiec swym doswiadczeniem pedagogicznym
i okreSlonymi potrzebami mtodziezy marginalizo-
wanej i spotecznie wykluczonej, stworzyt swojg ory-
ginalng metode wychowawcza akcentujgcg w swej
istocie ,powsciggliwo$c¢ i prace”.

Aktualno$¢ pedagogii ks. Bronistawa
Markiewicza

Projekt wychowania Bronistawa Markiewicza
oparty na powsciagliwosci i pracy jest wyrazem
jego tworczych poszukiwan i nowego podejscia
szczegOlnie do cztowieka mtodego, ktéremu, jak
twierdzit, nalezato stworzy¢ odpowiednie warun-
ki do integralnego rozwoju i wychowania (Markie-
wicz, 1912). Tym, co czyni ks. Markiewicza bliskim
wspoétczesnym wychowawcom jest zdecydowane
i oryginalne péjscie w kierunku pozytywnego od-
dziatywania wychowawczego. Markiewicz, bo-
wiem, jako cztowiek o duzej §wiadomosci spotecz-
nej, ajednoczes$nie niezwykle wrazliwy na potrzeby
innych, postanawia na polu wychowania docenié
warto$¢ pracy oraz powsciagliwosci (umiarkowa-
nia) w codziennym zyciu swoich podopiecznych.
Z jego zatozen wychowawczych jasno wynika, iz
dowartos$ciowanie pracy w wychowaniu, stanowi
nowe spojrzenie na wysilek mtodego cztowieka,
ktory przeciez codziennie podejmuje ogromny trud
aktualizacji swego czlowieczenstwa i okreslenia
swego miejsca w $wiecie (Markiewicz, 1912). Dtu-
goletnie doswiadczenie wychowawcze ugrunto-
wato w nim przekonanie, Ze owa praca nad soba
domaga sie od mtodego cztowieka pewnej umiejet-
nosci w znoszeniu niewygdd i trudnosci zycia oraz
zachowania pogody ducha i wiezi przyjazni, ktére
s3 nieodzowne w prowadzeniu skutecznej pracy
samowychowawczej (Michutka,1992). Byt réwniez
wewnetrznie przekonany, Ze stosowanie zasady
prewencji w wychowaniu przyniesie pozadane
owoce, jesli pierwej nim wdrozy sie wychowankow
do sumiennego wypetniania swych obowiazkow,
okaze sie im autentyczng zyczliwo$¢ i zaufanie.

Jedna z oznak $wiadczacych o aktualnosci pe-
dagogii ks. Bronistawa Markiewicza jest formowa-
nie przez niego osobowosci mtodych ludzi w du-
chu prewencyjnym i gtebokiego poszanowania ich
godnosci i praw, co wymagato od niego modyfikacji
w sposdb tworczy i nietypowy, jak na 6wczesne cza-
sy, zagadnienia karno$ci. Twierdzit, Ze ,,0 ile bedzie
mozna nalezy sie obchodzi¢ bez wszelkich kar, w ra-
zie za$ koniecznej potrzeby nalezy pamietac (...), Zze
dla wychowankoéw to jest kara, co chcemy azeby nig
byto. Przekonali$my sie nieraz, ze jedno spojrzenie
surowe na tego, ktéry sie w czyms zapomniat spra-
wia wiekszy skutek, aniZzeli wymierzenie mu policz-

teachers (Meissner-Lozinska, 2004). Guided by his
pedagogical experience and by the definite needs of
marginalized and socially excluded young people he
created his original educational method that in its
essence stressed “self-restraint and work”.

Topicality of Rev. Bronistaw Markiewicz'’s
pedagogy

Bronistaw Markiewicz’s education project based
on self-restraint and work is an expression of his
creative search and a new approach, especially
to young people for whom, as he claimed, proper
conditions have to be created for their integral
development and education (Markiewicz, 1912).
What Rev. Markiewicz make close to contemporary
educators is his determined and original way
towards exerting positive educational influence.
As a man of great social awareness, and at the same
time sensitive to other people’s needs Markiewicz
decides to appreciate in the field of education the
value of work and self-restraint (moderation) in his
pupils’ everyday life. From his assumptions made
about education it shows that appreciating work
in education is a new view at the effort of a young
people who every day undertake the great work
of actualizing their humanity and defining their
place in the world (Markiewicz, 1912). Many years’
educational experience consolidated his conviction
that work on himself requires a young man to show
some sKills of putting up with inconveniences and
hardships of life as well as maintaining serenity
and bonds of friendship that are indispensable
in conducting effective work on self-education
(Michutka, 1992). He was also deeply convinced
that using the principle of prevention in education
would bring the expected fruit if before pupils are
accustomed to performing their duties diligently
they are offered genuine benevolence and trust.

One of the signs proving that the pedagogy of Rev.
Bronistaw Markiewicz is shaping the personality of
young people in a preventive spirit and deep respect
for their dignity and rights, which required him to
modify in a creative and untypical for those times,
modification of the issue of discipline. He argued
that “as long as it is possible to do without any
penalties, and if necessary, it should be remembered
(.-.) that for the charges it is a penalty, what we want
it to be. We have seen more than once that one stern
look at the one who has forgotten in something
has a greater effect than giving him the cheek
“(Markiewicz, 2012, p. 304).

Following that thought he substituted
restrictions with “freedom” that for young people
formed proper space “to express themselves”.
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ka” (Markiewicz, 2012, s. 304). Postepujac w tym
duchu zastgpil on ograniczenia przez ,wolnosc¢”,
ktéra stwarzata mtodziezy odpowiedng przestrzen
do ,wyrazenia siebie”. Gdy dawniej zmuszano do re-
zygnacji z zabawy, rozrywki, humoru to on wiasnie
te czynniki zalecal jako potrzebne do utrzymania
karnos$ci. Uznawat on warto$¢ i potrzebe , dyscypli-
ny”, ktorej istota wyrazata sie w szacunku dla wy-
chowanka oraz uznawaniu jego praw i obowigzkow.
[stotne jest, zatem dla wspdiczesnych pedagogow
przekonanie Markiewicza, iz rygoryzm zewnetrz-
ny zabija wewnetrzng swobode, optymizm i rados¢
mtodego cztowieka. Jedynie rozumna wolno$¢ oraz
rozwdj naturalnych sktonno$ci mtodziezy, takich
jak: optymizm, ufnos¢ itp., stuzyty, w jego prze-
konaniu, w pozyskaniu uwagi mtodego cztowieka
w sprawach dotyczacych utrzymania karnosci (Me-
issner-t.ozinska, 2004). Podobnie jak inni wybitni
polscy pedagodzy tamtego czasu (Jozef Czestaw
Babicki, Kazimierz Jezewski, Janusz Korczak), Mar-
kiewicz mocno sprzeciwiat sie wychowaniu, ktore
charakteryzowat dystans, sztywnos$¢ oraz rygory-
styczna postawa wychowawcy wzgledem wycho-
wankoéw, w jego przekonaniu wielce utrudniajaca
czy nawet wrecz uniemozliwiajgca wzajemne przy-
jazne kontakty (Markiewicz, 1912). To, co ciagle
aktualne w pedagogii Markiewicza to troska o wza-
jemne relacje wychowawca - wychowanek, ktére
oparte zostaty na ,duchu rodzinnym”, dla ktérego
istotnymi warto$ciami sg miedzy innymi brater-
sko$¢, zyczliwo$¢, zaufanie i dialog. Wychowawca
powinien, zatem podziela¢ zainteresowania mto-
dziezy, ale w taki sposoéb, by nauczyta sie ona dzia-
ta¢ z wolnego wyboru zgodnie z przyjetymi warto-
$ciami oraz szlachetnie i z mito$cia.

Patrzac z perspektywy czasu na dziatalnos¢
wychowawczg ks. Bronistawa Markiewicza mozna
w niej wyraznie dostrzec przezwyciezenie éwcze-
snych tendencji paternalistycznych, w ktérych dy-
stans pedagogiczny niejednokrotnie oddzielat wy-
chowawcoéw od wychowankdw. O trwatej wartosci
wychowania opartego na powsciagliwosci i pracy
$Swiadczy miedzy innymi to, iz przyczynia sie ono
do budowania jednosci i solidarno$ci w relacjach
interpersonalnych z mtodziezg, ktére stanowig
zarowno dla wychowankéw jak i wychowawcéw
osobiste ubogacenie i inspiracje do tworczej pracy
nad rozwojem swoich ludzkich mozliwosci (Chavez
Villanueva, 2013). Taki styl wychowania sprawia,
ze wychowawca moze stac sie dla mtodziezy zna-
czacym autorytetem. Jesli bowiem wychowawcy
»,sami sg na wysokim poziomie rozwoju jednostko-
wego, a ich osobowosci sa dobrze uporzadkowane,
to przeciwienstwo miedzy wychowaniem autory-
tarnym a doskonale swobodnym, w stylu laissez-fa-
ire mozna by powiedzie¢, zupeinie znika. Dziecko
skwapliwie bedzie poddawac¢ sie sugestiom osoby,
ktora jest autorytetem, z drugiej strony zbuntu-
je sie przeciw naciskowi lub zakazom cztowieka,
ktéry wtasnym zachowaniem dowodzi, iz nie zdo-
byt sie nigdy na wysitek, jakiego teraz wymaga od

If in the past youths were forced to give up fun,
entertainment, humor - he recommended exactly
these factors as ones that are necessary to maintain
discipline. He recognized the value and need of
discipline whose essence was expressed in respect
for the pupil and in recognizing his rights and duties.
It is important for contemporary educators what
Markiewicz said that outer rigor stifles the inner
spontaneity, optimism and joy in a young man.
Only reasonable freedom and developing young
people’s natural tendencies, such as: optimism,
trust etc., served, in his opinion, drawing their
attention to matters connected with maintaining
discipline (Meissner-Lozinska, 2004). Like other
outstanding Polish pedagogues of that time (].
Cz. Babicki, K. Jezewski, ]J. Korczak), Markiewicz
strongly opposed the kind of education that was
characterized by the teacher keeping distance,
rigidity and rigorous attitude towards his pupils;
in Markiewicz’s opinion such an attitude hampered,
or indeed rendered impossible mutual friendly
relations (Markiewicz, 1912). What is still relevant
in Markiewicz’s pedagogy is the care for mutual
relations between the educator and the pupil, which
were based on the ,family spirit”, for which, among
others, brotherhood, kindness, trust and dialog
were significant values. Hence the teacher should
share young people’s interests, but in such a way
that would make the youths learn to act on their
free will, according to the accepted values as well as
in a noble way and with love.

Looking at Rev. Bronistaw Markiewicz’s
educational work from perspective of time one may
clearly notice in it overcoming the paternalistic
tendencies of that time, in which the pedagogical
distance often separated teachers from their pupils.
The lasting value of education based on restraint
and work is demonstrated, among other things, by
the fact that it contributes to building unity and
solidarity in interpersonal relations with young
people thatboth for pupils and teachers are personal
enrichment and inspiration for creative work
on developing their human possibilities (Chavez
Villanueva, 2013). Owing to such a style of education
a teacher could become a significant authority for
young people, for it may be said that if teachers
“are on a high level of individual development
themselves, and their personalities are well ordered,
the opposition between authoritarian on the one
hand, and perfectly free education on the other, in
the laissez-faire style vanishes completely. A child
will eagerly submit to the suggestions offered by
a person who is an authority, and on the other hand,
will rebel against pressure or a prohibition imposed
by someone who with his own behavior proves
that he has never made an effort he demands from
the child who, after all, is just developing” (From,
2000, p. 84-85). This is confirmed by the fact that
itis teachers’ actual attitudes and personality traits
that contribute to strengthening or weakening the
“strength” of educational impact on the pupil, in
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rozwijajacego sie dopiero dziecka” (Fromm, 2000),
s. 84-85) . Potwierdza to fakt, iz to konkretne po-
stawy i cechy osobowe wychowawcow, przyczy-
niaja sie do wzmocnienia badz ostabienia ,sity”
wychowawczego oddziatywania na wychowanka,
decydujac tym samym czy istotne wartos$ci zostang
przekazane i zinterioryzowane przez miode poko-
lenie. Idac tym tropem, najgtebszego sensu pracy
pedagoga Markiewicz dopatrywat sie w jego po-
stawie odpowiedzialnos$ci za wychowankoéw, kté-
rzy zostali powierzeni jego pieczy i ktérym ma on
obowiagzek wskazywaé¢ wtasciwg droge formac;ji
religijno-moralnej i spotecznej (Markiewicz, 1912).
Wychowawca jako jeden z pierwszych zyciowych
przewodnikéw miodego cztowieka musi stac sie
dla niego mistrzem uczacym sztuki zycia i wyja-
$niajacym sens ludzkiej egzystencji. W zaktadach
wychowawczych ks. Markiewicza dbano, zatem aby
jak najlepiej przygotowac podopiecznych do odpo-
wiedzialnosci za przysztos$¢ swojej Ojczyzny, w ktd-
rej mogliby odnaleZ¢ wtasne miejsce i wie$¢ w niej
godne i szczesliwe zycie (Nieweglowski, 2011).
Markiewicz byt przekonany, iz sztuki zycia dobrego,
godnego i warto$ciowego wychowawcy moga naj-
skuteczniej nauczy¢ swoich podopiecznych jedynie
przyktadem wtasnego zZycia. Stad towarzyszenie
wychowankowi na drodze osobowego rozwoju po-
winno zaktada¢ umiejetno$¢ budowania przez pe-
dagoga miedzyosobowych wiezi i wewnetrznej sity
grupy wychowawczej opartej na wzajemnym sza-
cunku, zaufaniu i dialogu. Markiewicz czynit to po-
przez ojcowska obecno$¢ wsréd wychowankow, ak-
ceptacje ich indywidualno$ci oraz utwierdzanie ich
na drodze poszukiwania prawdy, czyli wyrabiania
u mtodych ludzi zdolno$ci krytycznego i samodziel-
nego dochodzenia do prawdy. W tym rozumieniu
wychowawca staje sie rzecznikiem godnos$ci mto-
dego cztowieka, jego prawa do szacunku i ochrony
przed wykorzystywaniem i przemoca (Wronska,
2003).

Jednym z zadan wychowania jest wprowadza-
nie wychowanka w §wiat wartosci oraz w pewien
sposéb wyrabianie u niego umiejetnosci krytycz-
nego mys$lenia (Chudy, 2007). Dla ks. Markiewicza
oznaczalo to potrzebe zwrécenia sie ku takiemu
wychowaniu, ktérego podstawe stanowita szero-
ko pojeta praca oraz pows$ciagliwo$¢, nawigzujace
w swej istocie do chrze$cijanskiej cnoty roztropno-
$ci. Nakazywata ona w dziatalno$ci wychowawczej
z jednej strony zabezpieczac i przestrzega¢ wycho-
wanka przed narazeniem sie na rdéznego rodzaju
niebezpieczenstwa, z drugiej za§ wyzwala¢ w nim
twoércza energie, mobilizowa¢ do wysitku, dosko-
nalenia siebie i otaczajacego go Swiata (Chavez Vil-
lanueva, 2013). Pedagogia B. Markiewicza, mimo
uptywu czasu, aprobuje, zatem, to wszystko, co
pozytywnego niesie ze sobg postep cywilizacyjny,
majacy jednak swoj gteboki zwigzek z wartoscia-
mi i tradycja chrzescijafiska. Oryginalno$¢ zamy-
stu wychowawczego ks. Markiewicza wyraza sie
w sposobie wykorzystania warto$ci tradycyjnych

this way determining whether significant values
will be transmitted and interiorized by the young
generation. Following this trail of the deepest
meaning of the teacher’s work Markiewicz looked
in his attitude for responsibility for pupils who
had been given to his care and to whom he had to
point the proper way of religious-moral and social
formation (Markiewicz, 1912). The teacher, as
one of a young man'’s first guides to life, has to be
for him a master who will teach him the art of life
and explain the meaning of human existence. Rev.
Markiewicz’s educational institutions cared for
a possibly best preparation of their pupils’ attitude
of responsibility for the future of their Homeland, in
which they could find their place and live a dignified
and happy life (Niewegltowski, 2011). Markiewicz
was convinced that teachers can only teach the art of
good, dignified and worthy life by giving the example
of their own lives. Hence accompanying the pupil on
the way of his personal development should assume
the skills of building interpersonal bonds and inner
strength of the educational group based on mutual
respect, trust and dialog. Markiewicz did this via
his fatherly presence amid his pupils, via accepting
their individual personalities and consolidating
their position on the way of searching for the truth,
that is through working out in them the ability to
critically and autonomously reach the truth. In
this meaning the teacher becomes a spokesman of
a young man’s dignity, his right to be respected and
protected against being used and against violence
(Wronska, 2003).

One of the tasks of education is to introduce
the pupil into the world of values and in a way to
work out in him the skill of thinking critically
(Chudy, 2007). For Rev. Markiewicz this meant the
need to turn to such education that was based on
the broadly understood work and self-restraint,
referring in their essence to the Christian virtue
of prudence that orders one in his educational
work on the one hand to secure and warn the
pupil against being exposed to all kinds of threats,
and on the other to release his creative energy, to
mobilize him to make efforts, to perfect himself and
the surrounding world (Chaves Villanueva, 2013).
B. Markiewicz’s pedagogy, despite the passage
of time, therefore approves of all positive things
brought by the progress of civilization that has,
however, close connections with Christian values
and tradition. The original character of Rew.
Markiewicz’s idea of education is expressed in the
way traditional values (self-restraint and work)
are used according to his own style. His pedagogy
had a preventive character and was a coherent
compound of vitally bound and transmitted values
designed to aid a young man, to open him to the
message of the Gospel and to consolidate his social
relations (Nieweglowski, 2011). An educational
offer with such assumptions may also nowadays
efficiently prepare the young generation so that
they could usefully and persistently work for the
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(powsciggliwos¢ i praca) wedtug wtasnego stylu.
Jego pedagogia miata charakter prewencyjny i sta-
nowita spdjny zwigzek zyciowo potaczonych i prze-
kazywanych warto$ci, zmierzajacych do pomocy
mtodemu cztowiekowi, otwarcia go na oredzie
ewangeliczne i umocnienia jego relacji spotecznych
(Niewegtowski, 2011). Propozycja wychowawcza
o takich zatozeniach moze i dzi§ skutecznie przy-
gotowaé¢ mtode pokolenie, aby umiato pozytecznie
i wytrwale pracowa¢ na rzecz wtasnego rozwoju
i dla dobra swojej Ojczyzny.

Nakreslenie spotecznego wymiaru wychowania,
ktore odnajdujemy w pedagogii ks. Markiewicza po-
winno znaleZ¢ o wiele szersze odzwierciedlenie we
wspbiczesnej edukacji, poprzez tworzenie przestrze-
ni dla spotecznego zaangazowania mtodego pokole-
nia (Kwiecinski, 1992). Zaktada to gleboka refleksje
nad osobg, zyciem i dziatalno$cia pedagogiczna ks.
Bronistawa Markiewicza oraz wspoélnot wychowaw-
czych i zakonnych, ktére powstaty z jego inicjaty-
wy (Krawiec, 2004). Koncepcja jego wychowawczej
troski o dzieci i mtodziez spotecznie zaniedbang nie
stracita swej aktualnosci. Czas pozytywnie zwe-
ryfikowat jego dziatalno$¢ wychowawcza. Istota
jego mysli pedagogicznej pozostaje niezmienna jako
trwata warto$¢, ktéra moze okresla¢ nowe propozy-
cje wychowania mlodziezy. W jego pedagogii moze-
my, bowiem odnalez¢ inspiracje w rozwigzywaniu
wspotczesnym problemom i oczekiwaniom mio-
dziezy (Chavez Villanueva, 2008). W tym kontekscie
nalezy przyja¢, iz zamyst wychowawczy ks. Markie-
wicza moze stanowi¢ inspiracje dla wspétczesnych
pedagogow, poszukujacych nowatorskich sposobéw
docierania do dzieci i mtodziezy. Nieodzownym
warunkiem jest tu jednak wrazliwo$¢ na potrzeby
i problemy wspoétczesnego $wiata miodziezowego,
potaczona z kompetencja i umiejetnoscia w ich ana-
lizowaniu i rozwigzywaniu. Troska, bowiem o inte-
gralne wychowanie miodziezy lezy w interesie kaz-
dego spoteczenstwa. Problem ten tym bardziej staje
sie aktualny dzisiaj, kiedy coraz bardziej upowszech-
nia sie wéréd mtodego pokolenia tzw. konsumpcyjny
wzorzec zycia (Luczak, 1981). Koncentracja uwagi
wylacznie na ,materialnej” stronie zycia czesto ozna-
cza dla mtodych ubéstwo zycia duchowego, ciasnote
horyzontéw, wrazenie pustki i jatowosci codziennej
egzystencji.

Pedagodzy, ktérzy mieli okazje zetkna¢ sie z wy-
chowawczym charyzmatem ks. Markiewicza dobrze
rozumiejg jego ogromng troske o duchowg formacje
mtodych ludzi. Zaniedbanie tej formacji sprawia cze-
sto, ze mtodzi tworza swojg kulture (subkulture) ze
swoimi specyficznymi warto$ciami, majg swoj jezyk
i wiare, swoja wlasng wizje $wiata, niekiedy nace-
chowang indyferentyzmem, materializmem i hedo-
nizmem (Cekiera, 1991). Szanse na zbudowanie zazy-
tych relacji z mtodymi w przekonaniu Markiewicza
ma tylko wychowawca otwarty i wrazliwy, pelen
sympatii i po§wiecenia dla mtodego cztowieka - jed-
nym stowem, pedagog, ktory aktywnie uczestniczy
w zyciu mtodziezy. Tylko taki pedagog moze wskazac

sake of their own development and for the good of
their Homeland.

Sketching the social dimension that we find in
Rev. Markiewicz’s pedagogy should be reflected
more strongly in modern education by creating
space for the young generation’s social commitment
(Kwiecinski, 1992). This assumes a deep reflection
on Rev. Markiewicz’s person, life and pedagogical
work as well as on the educational and religious
communities that were established on his initiative
(Krawiec, 2004). The conception of his educational
care of socially neglected children and young
people has not lost its topicality. Time has positively
verified both his educational work and his
followers. The essence of his pedagogical thought
remains unchanged as a lasting value that may
define new offers that concern educating the young.
In his pedagogy we can find inspiration in meeting
contemporary problems and expectations of young
people. (Chavez Villanuev, 2008). In this context
it should be accepted that Rev. Markiewicz’s idea
of education may be an inspiration for modern
pedagogues searching for innovative ways of
reaching children and young people. However,
an indispensible condition here is sensitivity to
the needs and problems of the modern world of
young people connected with competence and the
ability to analyze, solve and satisfy them. Care for
integral education of young people is in the interest
of every society. This problem becomes even more
topical today, when the so-called consumerist
lifestyle is becoming ever more popular (Luczak,
1981). Focusing on the “material” side of life only,
for young people often means poor spiritual life,
narrow horizons, a sense of void and pointlessness
of everyday existence.

Teacherswhohad anopportunity ofencountering
Rev. Markiewicz’s educational charisma understand
well his deep concern over spiritual formation
of young people. Neglecting this formation often
results in young people forming their own culture
(subculture) with its special values; they have their
own language and faith, their own vision of the
world, sometimes characterized by indifferentism,
materialism and hedonism (Cekiera, 1991). In
Markiewicz’s opinion only an open and sensitive
teacher, one full of liking of and devotion to a young
man has an opportunity to build intimate relations
with the young - in one word, it has to be a teacher
who actively participates in young people’s life. Only
such a teacher may point to the proper direction in
a young man'’s life, because he puts more stress on
common search for the truth with the young than
on using readymade recipes. In Rev. Markiewicz'’s
pedagogy this meant allowing the pupil a lot of
freedom, and at the same time watching him in
order to be able to come to his aid should the need
arise. Markiewicz was convinced that a teacher who
is really devoted to his pupils can indeed intuitively
discover that deep in their hearts they have germs
of good, that they love life, that they have the spirit
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miodemu cztowiekowi wtasciwy kierunek w zyciu,
gdyz bardziej ktadzie on nacisk na wspdlne poszu-
kiwanie prawdy z mtodymi niz na stosowanie goto-
wych recept. W pedagogii ks. Markiewicza oznaczato
to pozostawienie wychowankowi duzego marginesu
swobody, przy jednoczesnym czuwaniu nad nim, by
w razie potrzeby przyj$¢ mu z pomoca. Markiewicz
byt przekonany, iz pedagog szczerze oddany sprawie
swych podopiecznych, potrafi wprost intuicyjnie od-
kry¢, ze nosza oni gteboko ukryte w swoich sercach
zarodki dobra, kochajg zycie, sg solidarni, majg po-
czucie wspolnoty i umieja sie organizowac (Meissner
-Lozinska, 2004). Jesli jednak mtody cztowiek nie
spotka w swoim najblizszym otoczeniu oséb, ktore
mogtyby stanowi¢ dla niego wzo6r wychowawczy
i socjalizacyjny, w przysztosci nie bedzie mu tatwo
w sposéb wtasciwy przystosowac sie do prawidto-
wego funkcjonowania w spoteczenstwie (Wieckie-
wicz, 2011).

Oryginalno$¢, zatem pedagogii ks. Markiewicza
wyraza sie przede wszystkim w umiejetnym sposo-
bie nakierowania mtodego cztowieka na $wiat war-
tosci, w ktorym prawda, dobro i piekno wywieraja
przemozny wptyw na serca i umysty dzieci i mto-
dziezy. Pedagogia ks. Markiewicza stanowi, bowiem
spojny zwiazek przekazywanych i Zyciowo potaczo-
nych wartos$ci, zmierzajacych do promocji cztowie-
ka, otwarcia go na oredzie ewangeliczne i na petne
uczestnictwo w zyciu spotecznym i religijnym. Wy-
chowanie dojrzatego i w pelni odpowiedzialnego
cztowieka stanowito dla ks. Bronistawa Markiewi-
cza podstawowga sprawe w dziedzinie odrodzenia
spotecznego i moralnego polskiego spoteczenstwa.
Stad tez jego dziatalno$¢ wychowawcza zmierzata
za przykitadem ks. Jana Bosko ku formacji uczci-
wych obywateli i dobrych chrzescijan. Cztowiek
mtody, bowiem po ludzku i chrzescijansku dobrze
uformowany, byt wedtug niego najbardziej predys-
ponowany do podjecia spoteczno-moralnej odnowy
polskiego spoteczenstwa w kazdym czasie.

Zakonczenie

Dziatania wychowawcze i edukacyjne jakie dla
dobra mlodziezy marginalizowanej i wykluczonej
spotecznie podejmowal w swym zyciu ks. Broni-
staw Markiewicz przez cate dziesieciolecia znaj-
dowaty swoéj zywy odzew w umystach i sercach
pedagogéw i ludzi nauki. Nakres$lone przez niego
zatozenia wychowawcze i edukacyjne wspoiczesnie
rowniez otwieraja ludzkie umysty na ztoZone pro-
blemy i potrzeby mtodego pokolenia i niosa nadzie-
je, ze integralne wychowanie mtodziezy jest w sta-
nie zachowa¢ w niej te wewnetrzng wrazliwo$¢ na
dobro, prawde i piekno. Dokonujac refleksji nad
wychowaniem dzieci i mtodziezy w zamysle ks.
Markiewicza w kontekscie wspoiczesnych wyzwan
edukacyjnych nalezy podkresli¢, iz jego propozycja
wychowawcza oparta na pows$ciggliwosci i pracy,
okazuje sie zaskakujgco aktualna. I dzi$ przyczynié¢
sie mozZe do skutecznej formacji spotecznej mto-

of solidarity, a sense of community and that they
can organize themselves (Meissner-Lozinska,
2004). However, if a young man does not meet in his
closest circle people who could be educational and
socialization models for him, in the future it will be
hard for him to properly adjust to function in the
society in the right way (Wieckiewicz, 2011).

An original character of Rev. Markiewicz’s
pedagogy is then expressed in a skillful way of
directingayoungman to the world of values, in which
the truth, good and beauty have an overwhelming
influence on children’s and young people’s hearts
and minds. This is so because Rev. Markiewicz'’s
pedagogy is a coherent compound of transmitted
and vitally bound values aiming at promoting man,
opening him to the Gospel message and to full
participation in social and religious life. Educating
a mature and fully responsible man was for Rev.
Bronistaw Markiewicz the fundamental issue in the
field of social and moral rebirth of the Polish society.
Hence his educational work was directed, after
the example of Rev. John Bosco, at forming honest
citizens and good Christians, because a young man,
well formed as a human being and a Christian, in his
opinion had best predispositions for undertaking
social-moral revival of the Polish society in every
time.

Summary

Educational work undertaken for tens of years
by Rev. Bronistaw Markiewicz as community
service for the good of marginalized and excluded
young people drew an enthusiastic response from
the minds and hearts of pedagogues and academics.
The educational assumptions that he sketched also
nowadays open human minds to young people’s
complex problems and needs, and they bring the
hope thatintegral education of the young generation
is able to keep in them the inner sensibility to
good, truth and beauty. When reflecting on the
education of children and young people according
to Rev. Markiewicz'’s ideas, in the context of modern
educational challenges it should be stressed that
his educational offer based on self-restraint and
work proves to be surprisingly topical. Even today
it may contribute to the social forming of the young
generation and to opening it to the light of the Gospel
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dego pokolenia i otwarcia go na $wiatto Ewangelii
oraz obudzi¢ w nim twoérczy zapat do pracy samo-
wychowawczej. My$l pedagogiczna Markiewicza
usytuowana w konteks$cie dziatalnosci wychowaw-
czej i edukacyjnej z pewnos$ciag moze by¢ postrzega-
na, jako wypadkowa dwéch madrosci, tej ludzkiej
i tej nadprzyrodzonej, ktérych inspirujaca sita spaja
cate sSrodowisko wychowawcze w stuzbie dla dobra
dziecka.

Propozycja wychowawcza ks. Markiewicza dla
wspotczesnych wychowawcow oznacza ,realizacje
zycia wspoélnie z mtodymi”, czyli takie zanurzenie
sie w ich problemy i potrzeby, aby niejako ,zy¢ ich
zyciem”, z tg pewnoscig jutra, jaka daje ewangelicz-
na nadzieja i mito$¢. W tym tkwi istota pedagogii ks.
Markiewicza przez niego przezytej i proponowanej
wspoétczesnym wychowawcom; jest to pedagogia,
ktéra buduje na gtebokiej jednosci miedzy naturg,
a ,task3g”. W tym ujawnia sie swoisto$¢ propozycji
wychowawczej i styl dziatania ks. Markiewicza,
ktory zacheca i zaprasza mtodych do posiadania zy-
cia w catej pelni.
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