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Edukacja przywig¢zienna w perspektywie czasowej.
Wybrane zagadnienia™

[...] pedagog im jest lepszym czlowiekiem, lepiej do pracy przy-
gotowanym, im ma wieksza dla innych zyczliwo$¢, gtebsza o nich
troske i poczucie odpowiedzialnosci za swoja prace, tym glebszy
zostawi $lad w duszach [...] mozna by powiedzieé, ze im lepszy
bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie slad i zycie kazdego czlowieka?

Maria Grzegorzewska (2002, s. 16)

Summary
PRISON EDUCATION IN A TIME PERSPECTIVE. SELECTED ISSUES™

Education in prison conditions is mostly focused on resocialization. In Poland, imprisonment
also aims to educate and motivate people to lead a generally acceptable lifestyle. To achieve
this, penitentiary institutions use appropriate educational measures by means of which changes
in the personality of the convict are created. One of such methods is the introduction
of education. In order to facilitate the selection of the educational content for the school’s
didactic and educational tasks, it is necessary to make the inclusion of learning objectives
more concrete and operational. By definition, prison schools help convicts in intellectual
transformation as well as arousing interests. They are also helpful in building positive personal
qualities, deepening competences in the field of ability to behave in difficult situations, etc.
Education allows the convict to obtain professional and life maturity, and also teaches
competition and teamwork. teamwork. Apart from scientific requirements about choosing
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appropriate educational content there are also some program concepts such as pedagogical
theories about selecting the content of education.

Key words: convicted, education, pedagogy, professional competences, social rehabilitation,
teacher

red. Paulina Marchlik

Wprowadzenie

Celem pomocy udzielanej osobie pozbawionej wolnosci jest uprzytomnie-
nie jej popetnionych bfedéw, ich naprawa oraz wejscie na droge godnego zycia
w spoteczenstwie (Pierzchata, 2013, s. 12). Jest to dziatlanie w zakresie wycho-
wania resocjalizujacego, czego istote trafnie ujat Lestaw Pytko piszac:

Wychowanie to wywieranie intencjonalnego wplywu na wychowanka, w niepustym oto-
czeniu, przez stymulowanie go odpowiednimi komunikatami, bodZcami, przekazami, w celu
uzyskania przez niego rzadkich zachowan i cech osobowych, ktére pozostawatyby we wzgled-
nej zgodnos$ci z normami spofecznymi i standardami ,normalnosci” w danym spoteczenstwie.
Wychowanie resocjalizujace nalezaloby zaliczy¢ wiec do takiej wtasnie kategorii dziatan. W za-
leznosSci od tego, co zostanie uznane za defekt, zaburzenie, odstepstwo czy patologie danej
jednostki lub grupy spotecznej réznie bedzie sie definiowa¢ poziomy i zakresy tzw. wycho-
wania resocjalizujacego. Nie wchodzimy tu w rozréznienia szczegétowe, wszak resocjalizacja
to co$ innego niz wychowanie resocjalizujgce. Resocjalizacja moze obejmowac postepowanie
wykraczajace poza obszar pedagogiki (Pytka, 2008, s. 73-74).

Ksztalcenie w uwarunkowaniu izolacji penitencjarnej najczesciej nastawio-
ne jest resocjalizacyjnie, tzn. ze jej zasadniczym celem jest przygotowanie jed-
nostki do uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Resocjalizacja, w znaczeniu, jakie nadajg jej klasycy mysli resocjalizacyjnej w Polsce
(Czapow, Jedlewski, 1971) to proces swoistej naprawy moralnej i obyczajowej cztowieka, przy-
pominajacy przebieg zdrowienia z przewleklej choroby, ktérg jest wykolejenie przestepcze lub
obyczajowe [...] Resocjalizacja jest odmiang procesu wychowawczego, ktory z jednostki wadli-
wie przystosowanej do wymogow zycia spotecznego czyni jednostke ponownie zsocjalizowa-
na, tzn. uspoteczniona, samodzielng i twércza (Kalinowski, 2008a, s. 234, 235).

Resocjalizacja w literaturze przedmiotu jest roznie definiowana. Lestaw
Pytka proponuje, aby resocjalizacje ujmowac jako:
e modyfikacje zachowan — rozumiang jako eliminowanie niepozadanych za-
chowan jednostki poprzez zmiane jej zachowania,
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e zmiane spotecznej przynalezno$ci — czyli po prostu pozbycie sie ,tatki”
przestepcy, poprzez rezygnacje z zachowan przestepczych na rzecz spo-
tecznie akceptowanej tozsamosci,

e przebudowe emocjonalng — przejscie od uczu¢ negatywnych, ktére towa-
rzysza tamaniu norm i zasad wspotzycia spotecznego (np. ztos¢), na rzecz
przyjazni i tolerangji,

e wzrastanie w kulture zaspokajania potrzeb — czyli modyfikacji dotychcza-
sowych sposobéw zaspokajania potrzeb na rzecz takich, ktére sa zgodne
z normami spofecznymi,

e  ksztaltowanie prawidtowych postaw spotecznych,

e reintegracje spoteczng jednostki przez rekonstrukcje jej tozsamosci oso-
bowej,

e autoresocjalizacje — rozumiang jako kierowanie wlasnym wychowaniem,
rozwojem (Pytka, 2008, s. 74-75).

Patrzac z perspektywy praktyka, bylego kapelana wieziennego i badacza,
resocjalizacje ujmuje — jako nauke i praktyke spoleczna, okreslajacg zakres dzia-
tan wychowawczych, opiekunczych i terapeutycznych. Jest to proces zmierza-
jacy do wyksztalcenia u os6b niedostosowanych spolecznie zmian w obszarze
samos$wiadomosci, samowychowania, samopotwierdzenia i samorefleksyjnosci
(Pierzchata, 2017, s. 95).

W Polsce jedng z funkgji resocjalizujacej w czasie odbywanie kary wiezie-
nia jest edukacja i motywowanie do ogélnie akceptowalnego trybu zycia (zgod-
nego z obowiagzujacymi normami spoteczno-prawnymi), poprzez wzbudzanie
w skazanym woli wspoétdzialania w ksztaltowaniu jego spolecznie pozadanej
postawy. Aby to osiagnaé, w zakladach penitencjarnych stosuje sie odpowied-
nie srodki wychowawcze, przy pomocy ktoérych kreowane sa zmiany w osobo-
wosci skazanego. Marian Kalinowski jest zdania, ze wazna zasada wychowania
resocjalizujacego, wynikajaca i uzasadniong przez teorie uczenia sie jest zasada
reedukacji, z ktorej wynika m.in.:

[...] Ze czynno$ci wyuczone przez czlowieka mogg zosta¢ wyeliminowane lub ulec mo-
dyfikacji w kierunku pozadanym przez wychowawce lub nauczyciela dzieki zastosowaniu
odpowiednich procedur [...]. Jednostka ludzka w mysl wspomnianej zasady jest zdolna do re-
edukagji, czyli ponownego wyuczenia sie zachowan pozadanych lub oduczenia niepozadanych
(Pytka, 2005 za: Kalinowski, 2008b, s. 237).

Edukacja jest jednym z oddzialywan resocjalizacyjnych wobec skazanych.
W swej istocie polega na celowym i $wiadomym oddzialywaniu na osoby, majace



102 KAZIMIERZ PIERZCHALA

problemy z prawem. Celem tych oddzialywan z zalozenia powinno by¢ przy-
gotowanie wiezniéow do petnienia konstruktywnych rél spotecznych tak, by
spelniali oni spoleczne oczekiwania (Wawrzyniak, 2004, s. 156). W odréznieniu
od powszechnych szkél, szkola przywiezienna kladzie nacisk na funkcje resocja-
lizujaca szkoly. Obowigzkiem nauczyciela w takich szkofach jest korygowanie
i kompensowanie zaburzonych postaw i struktur osobowosci (Szecéwka, 2008,
s. 263).

Najcze$ciej programy nauczania w szkolach przywieziennych wecale nie
roéznig sie od programéw ogolnie dostepnej szkoly publicznej, dzieki czemu
prostsze staje sie wlaczenie skazanego w proces zycia spotecznego, z mozli-
woscig kontynuacji nauki po odbyciu kary pozbawienia wolnosci.

Adam Szecéwka zaznacza, ze cho¢ szkoly przywiezienne realizujg program
szkoly ogolnodostepnej, to specyfikg edukacji osadzonych jest ksztalcenie re-
socjalizujace, ktore definiuje jako:

[...] proces obejmujacy odpowiednie dzialania dydaktyczno-terapeutyczne, skierowane
na uczniéw o symptomach niedostosowania spotecznego w celu korygowania zaburzonych za-
chowan i wadliwych postaw spofecznych, [...] rozbudowanie zainteresowania nauka szkolng
oraz aspiracjami edukacyjnymi, kompensowania deficytow w zakresie wiedzy i umiejetnosci
szkolnych (Szecéwka, 2008, s. 249-250).

Z zatozenia szkoly przywiezienne pomagajg skazanym w przemianie in-
telektualnej (motywy intelektualne sprowadzaja sie do zaspokajania potrzeb
poznawczych cztowieka; dla wielu oséb bardzo wazne staje sie poszukiwanie
sensu zycia, okreSlanie podstaw istnienia, ustalenie ostatecznych kryteriéw
warto$ciowania) i rozbudzaniu zainteresowan, a takze sg pomocne w budowie
pozytywnych cech osobowych. W tym procesie uczenia sie, dochodzi do in-
tegracji uczniéw, co duzej grupie skazanych pozwala wyzby¢ sie cech, ktére
przyczynily sie do dzialan przestepczych i w rezultacie do skazania.

Ksztalcenie umozliwia skazanemu uzyskiwanie dojrzatosci zawodowej i zy-
ciowej, a ponadto uczy rywalizacji i pracy zespofowej. Kazda szkota winna
wyposazy¢ wychowankéw m.in. w okre§long wiedze, ksztaltowa¢ odpowie-
dzialnos$¢ za swoje czyny w stosunku do otoczenia i samego siebie, wyposazac
w umiejetno$ci prawidtowego korzystania z wtasnych zasobéw. Zadanie to nie-
tatwe, takze ze wzgledu na rozmiar zjawiska. Centralny Zarzad Stuzby Wiezien-
nej podaje w swych statystykach, ze: ,Przy aresztach $ledczych i zaktadach
karnych w Polsce zlokalizowane jest 18 Centrow Ksztalcenia Ustawicznego,
ktore dysponuja 156 oddziatami szkolnymi. W tym roku nauke rozpocznie
3036 uczniéw, z ktérymi pracowac bedzie prawie 300 nauczycieli” (CZSW, 2018).
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Celem artykutu jest przedstawienie specyfiki szkol funkcjonujacych przy
zaktadach penitencjarnych w Polsce oraz préba ukazania roli pracy pedagoga
w szkolnictwie przywieziennym w perspektywie historyczne;j.

Kadra pedagogiczna

W roku szkolnym 2015/2016 szkolnictwo przywiezienne dysponowato,
podobnie jak w latach ubiegtych, 220 etatami pedagogicznymi oraz ponad
16 etatami do obslugi administracyjnej szkoét. Kadra nauczycielska zajmowata
218 etatéw, a dwa etaty wykorzystywano do sprawowania nadzoru nad szkotami.

W ramach tych 220 etatéow pedagogicznych zatrudnianych bylo 380 nau-
czycieli, w tym na petnych etatach pracowato 77 oséb. Wiekszo$¢ nauczycieli
(prawie 80%), a doktadnie 303 osoby zatrudnione byly w niepelnym wymiarze
czasu.

Tak jak we wszystkich szkotach, tak i w tym specyficznym miejscu pracy
nauczycieli respektowane byly w pelni przepisy Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej dotyczace ich kwalifikacji. Prawie wszyscy uczacy posiadali wymagane kwa-
lifikacje. Nauczyciele przedmiotéw ogo6lnoksztatcacych posiadali wyksztatcenie
wyzsze zazwyczaj magisterskie, rzadziej licencjacie.

W szkolnictwie przywieziennym obserwuje sie stabilizacje kadry nauczy-
cielskiej. Zmiany sa niewielkie, giéwnie w zakresie awansu zawodowego nau-
czycieli: coraz wiecej nauczycieli z okreSlonym stazem zawodowym spetnia
wymagania, aby uzyskac¢ stopien nauczyciela dyplomowanego. Z koncem roku
szkolnego 2015/2016 w szkotach przywieziennych pracowato 311 nauczycieli
dyplomowanych i mianowanych, co stanowi 81,8 % wszystkich zatrudnionych
(wiecej: Dyrektor Generalny SW, 2017).

Szkolnictwo przywiezienne w aspekcie historycznym

Edukacja jest jednym z elementéw procesu odbywania kary pozbawienia
wolnos$ci. O$wiata pozaszkolna w jednostkach penitencjarnych ma dluga tra-
dycje i siega XV w. W sredniowieczu tylko nieliczni umieli czyta¢ i pisa¢. Od
XVII w. w wymiarze sprawiedliwo$ci dominowaly kary cielesne, a kare $mierci
czesto zadawano poprzez tortury. Kare ta wykonywano bardzo czesto. Kara
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pozbawienia wolnosci posiadata drugorzedne znaczenie. Wiezienia byly nie-
malze w kazdym zamku, ratuszu, lochy tworzono w opactwach. Karanie wie-
zieniem, z nielicznymi odstepstwami, stosowano niestety takze wobec dzieci.
Szafowanie kara $mierci, tortury i prymitywna zemsta byly zjawiskami po-
wszechnymi w catej 6wczesnej Europie. Rozwoj cywilizacyjny, powstawanie idei
humanizmu w rozwinietych krajach Europy budzily coraz wiecej watpliwosci,
co do skuteczno$ci dotychczas stosowanych metod walki z przestepczoscig
oraz sklanialy do poszukiwania o wiele bardziej humanitarnych rozwigzan.

W 1595 r. powstal w Amsterdamie dom poprawy dla mezczyzn, a w 1596 r.
dla kobiet. Celem ich byta przemiana moralna i religijna os6b, realizowana
w warunkach odosobnienia. Mozliwe bylo skuteczne monitorowanie zachowa-
nia wieznia oddajacego sie lekturze, badz rozmyslaniom o charakterze reli-
gijnym. Dom-zaklad miescit 150 oséb. Podstawowa ideg tej instytucji byta
poprawa zachowania matoletnich przestepcéw i nauka zawodu. Z czasem za-
czeto umieszcza¢ w nim tez zloczyncéw skazanych na kary pozbawienia wol-
nosci. Tym samym instytucja ta stala sie w polowie wiezieniem, a w polowie
domem poprawy. Skazanym gwarantowano prace, edukacje i wychowanie mo-
ralne, ktore prowadzili nauczyciele i pastor (Pierzchata, 2013, s. 58 i n.).

W Polsce réwniez funkcjonowaly domy poprawy typu holenderskiego.
Pierwszy powstal w Gdansku juz w 1629 r. Jeszcze w XVII w. drugi taki dom
zalozono w Toruniu. Osadzano w nich niesfornych chtopéw, nierzadne dziew-
czyny, zle zony, a takze mezéw naduzywajacych alkoholu. Srodkami wycho-
wawczymi byly dyby, kajdany, zamykanie w ciemnicy, zakaz rozméw i odwie-
dzin, a takze stosowanie pracy, nauki i wpajanie moralnosci. Pod koniec XVIII w.
obydwa domy zostaly przeksztalcone w zwykte wiezienia. Zaprzestano nauki,
a stosowano tylko prace przymusowa.

Oswiecenie przyniosto reforme struktury panstwa, w tym i wymiaru spra-
wiedliwos$ci. Wiezienia proponowano podzieli¢ na takie, w ktérych funkcjg be-
dzie tylko pozbawienie wolnosci i takie, w ktérych bedzie przymusowa praca
i nauka zawodu.

Przed pierwsza wojna $wiatowa szkoly wiezienne istnialy na terenie za-
boru pruskiego i austriackiego. Nie byto ich na ziemiach zaboru rosyjskiego.
Nauczyciele tychze szkol w wiekszosci nie znali jezyka polskiego i z tego tez
powodu nie mogli podja¢ pracy w polskich wiezieniach. Dlatego po wyzwole-
niu polskie wladze wiezienne praktycznie od podstaw organizowaly naucza-
nie wiezniéw. Spotykano sie z opiniami, zZe nauczanie skazanych, stawia ich
w uprzywilejowanym pofozeniu w stosunku do ludzi, ktérzy prowadza uczciwe
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zycie, a ktérzy z przyczyn ekonomicznych nie mogg korzysta¢ z przychylnosci
o$wiaty. Sadzono dalej, ze szkola odzwyczaja uczniéw od pracy, wywoluje
w nich wstret do wysitku fizycznego i wreszcie, ze doro$li ucza sie stabiej ani-
zeli dzieci, wobec czego nauczanie skazanych jest w wiekszos$ci wypadkow bez-
celowe. Pomimo takich opinii kierownictwo polskiego wieziennictwa starato
sie unormowac¢ w aktach prawnych i przepisach wykonawczych ten problem.
Opieka duchowa oraz nauczanie pochtanialo nauczycielom wiele czasu, ponie-
waz analfabeci w polskich wiezieniach stanowili az 40% grupe.

W latach 1918-1923 przywigzywano duzg wage do prowadzenia warszta-
tow we wszystkich wiezieniach. Wprowadzono w nich, jak pisze Jan Zakrzewski
(1929, s. 50), przede wszystkim, roboty proste, tatwe do wyuczenia, a dajace
wieZzniowi ,,chleb do reki”. Byly to poczatki, jeszcze niesformalizowanego, szko-
lenia zawodowego i nauki rzemiosta.

W 1923 r. wieziennictwo dysponowato 68 nauczycielami (do 1928 r. liczba
ta wzrosta do 85 nauczycieli) (Zakrzewski, 1929, s. 49). Ksztalceniem objeto
nieletnich oraz analfabetéw w mtodszym wieku, i to takich, ktérzy byli w trak-
cie odbywania diuzszych kar. Nauczanie w zakresie szko6t powszechnych obej-
mowalo: nauke religii, czytania, pisania, arytmetyki, ogélnych zasad geografii,
historii polski i nauke przyrody. Wiezniowie niepracujacy uczyli sie w godzinach
rannych, natomiast pracujacy — w godzinach wieczornych, po pracy, z uwzgled-
nieniem jednej godziny przerwy miedzy pracg a naukg. Nauke religii prowadzili
duchowni odpowiednich wyznan.

W latach 1926-1928 w niektorych duzych wiezieniach wprowadzono szko-
lenia zawodowe, ktére mialy charakter okresowych kurséw zawodowych:
réznych rzemiost, gospodarstwa rolno-ogrodniczego, sadownictwa i hodowli
jedwabnikow.

W 1928 r. utworzono Centralng Biblioteke Departamentu Karnego (Czer-
wiec, 1958, s. 215). Minimum nauczania szkolnego ustalono w stosunku do wiez-
niow z krétkimi wyrokami (do 3 lat) i do wiezniéw prewencyjnych. Zawierato
ono: nauke w zakresie religii, czytania, pisania i rachunkéw, a takze uczestnictwo
w pogadankach, majacych na celu uswiadomienie narodowe. Dla wiezniow
z wyrokami wyzszymi niz 3 lata oferowano program nauczania rozszerzony do
zakresu programu szkét powszechnych (religia, jezyk ojczysty, rachunki, histo-
ria i geografia Polski, przyroda, nauka o Polsce wspoiczesnej, nauki rzemiosta)
(Bugajski, 1929, s. 114).

W dniu 1 stycznia 1928 r. nauczaniu podlegato 4747 wiezniéw, z tego 4121
(86,8%) uczyto sie w szkotach wieziennych. ,Na jedna site nauczycielska przy-
padato przecietnie 49 uczniéw” (Bugajski, 1929, s. 123). Od czerwca 1931 r.
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wprowadzono oficjalnie w polskich wiezieniach system progresywny. ,W atmo-
sferze pracy i nauki odbywato sie progresywne wykonanie kary” (Czerwiec, 1958,
s. 239). Do konca sierpnia 1939 r. nie zostal rozszerzony zakres nauczania
ogo6lnego. Rozszerzono wylgcznie tzw. o$wiate pozaszkolng, w ktérej zakres
wchodzito: organizowanie odczytéw i pogadanek, tworzenie koétek doksztatca-
jacych i czasem artystycznych.

0Od 1931 r. zwiekszono systematycznie w wiezieniach liczbe nauczycieli.
W tym okresie odbudowa zniszczonych w wyniku wojny budynkéw wiezien-
nych, kiopoty zaopatrzeniowe, remontowe oraz kwestia doboru kadry spra-
wialy powazne trudnosci. W zwiazku z powyzszym szkolenie wiezniéw zeszto na
dalszy plan. Zasadniczy problem stwarzali analfabeci i wtérni analfabeci. Brak
sal szkolnych i nauczycieli zmuszat pracownikéw Stuzby Wieziennej do organi-
zowania nauczania w celach, przy pomocy nauczycieli wylonionych sposrod
wiezniéw. W 1931 r. szkolenie zawodowe zostalo okreslone przez regulamin
wiezienny, jako jeden ze $rodkéw do osiagniecia celu stopniowego przygoto-
wania wieznia do normalnego zycia na wolnosci.

0Od 1934 r. zaczynaja dziala¢ wiezienia-kolonie rolnicze. W 1936 r. istniato
w Polsce 7 kolonii, w tym jedna dla kobiet w Walendowie. Organizacja szkole-
nia w koloniach rolniczych przystosowana byla do warunkéw por roku: szko-
lenie teoretyczne ogolnoksztalcgce prowadzone byto zima, a praktyczne latem
(Czerwiec, 1958, s. 228).

Po Il wojnie $wiatowej, w okresie PRL, rozpoczeto szkolenie zawodowe
skazanych. Do 1952 r. przewazalo tzw. przysposobienie przemystowe, prowa-
dzone glownie na krotkich kursach.

Pod koniec 1948 r. w 47 wiezieniach, przy pomocy 75 nauczycieli, z tego
55 wieznioéw, uczyto sie 1861 wiezniow, z tego 297 na poziomie klas IV-VII
(Rogalski, 1961, s. 72).

Na poczatku lat 50. XX wieku rozwdj przemystowy wymagat szybkiego
przeszkolenia zawodowego robotnikéw. W potowie 1951 r. wieziennictwo przy-
jeto ten spos6b szkolenia jako zasade. Oznaczato to zmiane dotychczasowego
szkolenia kursowego na krotkie teoretyczne przeszkolenie. Szkolenie kursowe,
zawodowe, przewaznie 6-miesieczne, prowadzone bylo dla wiezniow, ktérzy
nie mieli wyuczonego zawodu, a zostali skazani na krétsze kary niz dwa lata.
W ramach tego szkolenia prowadzono tez kursy podwyzszajace kwalifikacje
ze stopnia czeladnika do stopnia mistrza. W tym okresie zaczynajg powstawac
zasadnicze szkoly zawodowe.
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W latach 1962-1975 mozna uzna¢ za rozkwit szkolnictwa ,kursowego”.
W okresie tym organizowano rocznie kursy, przecietnie w 20-30 specjal-
nosciach zawodowych. Liczba przeprowadzanych kurséw wahata sie od 200-300
w ciagu roku. Od 1976 do 1980 r. daje sie zauwazy¢ znaczacy wzrost liczby
kurséw i 0s6b uczacych sie. Kursy organizowane byly giéwnie przez przedsie-
biorstwa zatrudniajace skazanych. Ponadto takze zaktady karne organizowaty
samodzielnie tego typu szkolenia (Marek, 1990, s. 407).

W latach 1956-1957 zapoczatkowano organizacje nauki w zakresie szkoty
podstawowej w systemie klasowo-lekcyjnym. Realizowano program obowiazu-
jacy w szkotfach Ministerstwa Os$wiaty. Od 1960 r. ministerstwo to przejeto pod
swoj zarzad szkolenie ogolnoksztalcgce skazanych. Powstata koncepcja ksztal-
cenia og6lnego, podstawowego i zawodowego wiezniéw w réznych formach, az
do poziomu $redniego. Poziom $redni ksztalcenia nie byt jednak realizowany
powszechnie. Przetamywano w ten sposob stereotypy myslowe o niemoznosci
ksztatcenia w wiezieniu na poziomie $rednim. Juz samo zatrudnienie wiezniow
stuzylo wypetnieniu wolnego czasu wiezniow i pomagato — wobec niektorych —
realizowac cele wychowawcze (Pierzchata, 2013, s. 33).

Pierwsze technikum zawodowe zorganizowano w wiezieniu dla mtodo-
cianych w Jaworznie. Po likwidacji tego wiezienia, zlikwidowano réwniez
technikum. W 1957 r. zorganizowano technikum drzewne w Koronowie,
a w 1958 r. — technikum metalowe w Sztumie. Poczatkowo opfaty za prowa-
dzenie nauki w technikach pokrywali wieZniowie, pdzniej finansowanie przejat
Centralny Zarzad Wieziennictwa (dalej: CZW). Poczawszy od 1966 r. obserwuje
sie spadek liczby technikéw zawodowych, funkcjonujgcych przy zaktadach kar-
nych, az do ich catkowitej likwidacji w 1971 r. Byto to btedne dziafanie, ktore
nie bralo pod uwage koniecznos$ci rozwoju edukagcji spoteczenstwa. Zniszczono
to, co budowano z trudem od 1957 r. W 1975 r. uruchomiono $rednie studia
zawodowe w pieciu zakfadach karnych — w 3 dla mtodocianych i 2 zaktadach
karnych zwyklych (Marek, 1990, s. 414). W 1985 r. w dwéch zaktadach kar-
nych powstaja pierwsze od 1971 r. technika mechaniczne o specjalnosci obrébka
skrawaniem w Nysie i we Wtoctawku (Marek, 1990).

W latach 1945-1995 osiagnieto znaczne postepy w rozwoju o$wiaty wie-
ziennej, co stanowilo prawdopodobnie jedynie prawdziwe osiagniecie dawnego
systemu penitencjarnego, chociaz nigdy nie osiggnieto stanu pozwalajacego na
ksztalcenie, jesli nie wszystkich, to chocby wiekszosci wiezniéw, ktérzy tego
potrzebowali. W latach tych rozwinetfo sie szkolenie kursowe, ktére przyucza-
to do wykonywania prac pomocniczych, nie pozwalajac do konca na uzyskanie
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zawodu wymagajacego kwalifikacji i dlatego moglo spelnia¢ jedynie role uzupet-
niajaca w oddzialywaniu na wiezniéw. Szacuje sie, ze w okresie tym szkoleniem
kursowym objeto ok. 200 tys. skazanych.

Wprowadzenie w 1999 r. reformy ustroju szkolnego skutkowato powsta-
niem nowego typu szkot oraz odmiennym od dotychczasowego cyklem ksztal-
cenia. W roku szkolnym 1999/2000 istnialo w kraju 70 szkot przywieziennych
ze 166 oddziatami szkolnymi, w ktérych uczyto sie 3640 uczniéw. W kolejnym
roku szkolnym liczby te wynosily odpowiednio: 58, 185 i 3818. Rok szkolny
2001/2002 przyniést wzrost liczby uczniéw do 4004. W roku szkolnym 2002/
2003 w 159 oddziatach zlokalizowanych w 61 szkofach uczyto sie 4002 uczniow
(Bogunia, 2009).

Lata szkolne 2003/2004-2016/2017 to dynamiczny okres dla szkolnictwa
przywieziennego. W tym czasie doszlo do radykalnego spadku liczby szkot
przywieziennych (z 63 do 28) i oddziatéw szkolnych (ze 162 do 73). W konsek-
wengcji o ponad potowe zmniejszyta sie liczba uczniéw tych szkot (z 3822 do
1740 w roku szkolnym 2015/2016) (Jarzebinska, 2017, s. 200). Aktualnie naj-
wiecej trudno$ci w prawidlowej rekrutacji skazanych do nauki zawodu sprawia
ustalenie poziomu wyksztalcenia i prawidtowe ich zaszeregowanie do odpowied-
niej szkoty lub na kurs.

Analizujac najnowsze dostepne informacje (statystyki roczne) z Centralnego
Zarzadu Stuzby Wieziennej edukacja w szkotach przywieziennych i pozawiezien-
nych w roku szkolnym 2015/2016 objeto ogétem 4187 oséb, natomiast odpo-
wiednio 2016/2017 — 4330 os6b, tj. wzrost roku do roku poprzedniego o 3,4%
(CZSW, 2017, s. 27, tab. 43). Ogo6tem liczba absolwentéow szkét przywieziennych
i pozawieziennych wyniosta w roku 2015/2016 — 383 osoby, w roku 2016/2017 —
252 osoby, czyli zanotowano niepokojacy spadek o 34,2% (CZSW, 2017, s. 27,
tab. 44). Natomiast najwiekszymi sukcesami pod wzgledem liczbowym po-
chwali¢ sie moze nauczanie kursowe. W 2016 r. przeprowadzono 603 kursy,
aw 2017 r. ilo$¢ ta wzrosta do 1162, co daje wzrost o 92,7%. Z informacji CZSW
wynika, ze liczba skazanych objetych nauczaniem kursowym wyniosfa odpo-
wiednio w 2016 r. — 6352 osoby, natomiast w 2017 r. — az 13 304 osoby (8—-12%
ogotu skazanych), co stanowi wzrost o 109,4%. Najwazniejszym w tym jest fakt,
ze liczba absolwentéow kurséw wyniosta odpowiednio w 2016 r. 6195 o0séb,
natomiast az 12 897 os6b w 2017 r. Z tego wynika, ze praktycznie zaledwie
3% uczacych sie takich kurséw nie konczy (CZSW, 2017, s. 27, tab. 45). Wzrost
liczby kurséw z pewnoscig wynikat z przepisow z 2011 r., likwidujgcych szkoty
i technika zawodowe. Pozytywnym zjawiskiem w prowadzeniu szkolen kurso-
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wych jest m.in. to, Ze organizowane sg onewe wszystkich jednostkach peni-
tencjarnych. Nie zachodzi zatem konieczno$¢ transportowania skazanych do
innych jednostek, tak jak to sie odbywa w przypadku nauki szkolnej czy kwa-
lifikacyjnych kurséw zawodowych. Konczac ten watek nalezy dodaé, ze w calym
kraju przywieziennych szkoét funkcjonowato w roku 2015/2016 — 29, przy
25 w roku 2016/2017, co moze prowadzi¢ do zastanowienia i glebszej analizy
(CZSW, 2017, s. 27, tab. 42). Dla poréwnania w roku szkolnym 2007/2008
funkcjonowato 50 takich szkoét (Widelak, 2013, s. 156; por. Dyrektor Generalny
SW, 2017).

Program edukacji skazanych obejmuje takze tresci z zakresu etyki i nauk hu-
manistycznych. Sa one kluczowe w ksztattowaniu postaw gtéwnie miodocianych
skazanych. Niektérzy z nich dopiero w szkole przywieziennej dowiadujg sie, ze
nie nalezy krzywdzi¢ drugiego cziowieka, zadawac cierpienia zwierzeciu lub,
ze dobro i sprawiedliwo$¢ okreslaja rzeczywiste i odwieczne ideaty ludzkosci.

Postawa edukacyjna wiezniow

Bardzo wazng kwestig jest wyksztalcenie u wiezniéw odpowiedniego na-
stawienia do procesu edukacji. Wtasciwa postawa jest fundamentem, na ktérym
mozna oprze¢ efektywny i skuteczny proces ksztalcenia. Nierzadko uczniowie
sami $wiadomie unikaja mozliwosci uczenia sie. Do szkoly uczeszcza sie, bo
tak nakazuje regulamin, aby fatwiej uzyska¢ przepustke. Dotyczy to z reguly
uczniow klasy 6smej. Kwestia ta wyglada inaczej w klasach szkoly zawodowej
i $redniej. Uczeszczanie do szkoty w trakcie izolacji pozwala nie tylko na uzyska-
nie dodatkowej przepustki, lecz takze pomaga i umacnia nadzieje na znalezienie
pracy na wolnosci.

Obserwacje stuchaczy i dociekania naukowe w praktyce szkolnej Swiadcza,
ze wyniki nauczania dorostych uzaleznione sg od rodzaju i sily argumentéw
skfaniajacych ich do ksztalcenia sie. Stwierdzenie to praktycznie dotyczy kaz-
dego srodowiska, w tym takze wiezniéw. Jezeli uczen posiada motywacje i in-
teresuje sie przedmiotem oraz pilnie stucha, to przyswajana wiedza, bedzie
tatwiej zapamietywana. Odczuwa on przyjemnos$¢ z ksztalcenia i dlatego chet-
niej poswieca czas na nauke.

Problemy z motywacjg do nauki mieli réwniez skazani w potowie XX w.,
o ktérych czytamy, ze z ,nieufnoscia, a czasem ze wzgardg przestepowali progi
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szkoly, azeby zdoby¢ zawdd” (Daszkiewicz, 1959, s. 35). Byly to jednostki, ktore
w przeszlosci ze szkolg mialy niewiele wspolnego, wielu nie posiadato nawet
$wiadectwa ukonczenia szkoly podstawowej. Czesto byli to wychowankowie
domoéw dziecka, zakltadéw poprawczych, hoteli robotniczych itp. Laczyt ich je-
dynie wspoélny pobyt w wiezieniu, brak zawodu i na koniec: wstret do pracy
i nauki.

W pierwszym okresie na porzadku dziennym byly wypadki wybijania szyb, niszczenia
sprzetu szkolnego, uszkodzenia narzedzi i maszyn w warsztatach szkolnych. W czasie przerw
rozmowy roily sie od wulgarnych wyrazen. Wychowawcéw sie nie krepowano. Niemal codzien-
nie zglaszali sie do dyrektora uczniowi z prosba o zwolnienie ich ze szkoly, poniewaz, jak
mowili, nie maja glowy do nauki (Daszkiewicz, 1959, s. 36).

W tamtych latach wielu uczniéw czesto niszczyto swoje ksiazki i zeszyty,
tlumaczac, ze im zginely. Wykazywali zupelny brak poszanowania dla starszych,
nie uznawali zadnych szkolnych regulaminéw, a w nauczycielach widzieli tylko
wrogow. Po ukonczeniu edukagji czesto zdanie o szkole, o przydatnosci wiedzy
w dalszym zyciu — wyraZnie sie zmieniato.

Nalezy pamieta¢, ze od pracy wychowawczej z nieletnimi — praca z dorosty-
mi wieZniami znaczaco rézni sie w szczegélnosci tym, ze mtodych ludzi zwykle
uczy sie nowych rzeczy, natomiast dorostych trzeba pewnych rzeczy (postaw,
zachowan itp.) oduczy¢. Skazani sg osobliwa zbiorowoscia uczniowska, o mniej
lub bardziej zaburzonej osobowosci. Czesto brak im spdjnego, refleksyjnego
systemu kryteriow warto$ci oraz rozwinietych uczu¢ wyzszych.

Czym jest praca z wiezniem? Interesujaco przedstawia to Grzegorz Korwin-
-Szymanowski:

[...] praca wychowawcy to czarna robota. W budownictwie takie prace nazywa sie robo-
tami zanikajacymi. Kabel biegnacy pod ziemia oznacza, ze ktos musial wykopac roéw, polozy¢
kabel i potem zasypac¢ wykop. Samego kopania nie wida¢ — jest efekt. Pracy wkiadanej codzien-
nie przez wychowawcéw takze nie widaé. Ale sg efekty. To wlasnie ich wysitek w gtéwnej
mierze decyduje o tym, czy opuszczajacy zaklad karny do niego nie wréci (2011, s. 3).

Pragmatyczne podejscie wiezniow do wszystkiego i wszystkich — wedlug
Jerzego Nikolajewa — wynika z odwro6conej hierarchii warto$ci obowigzujacej
w zaktadzie karnym (2008, s. 368). Leszek Lubicki (2007) stwierdza w swej pub-
likacji, iz kapelani wiezienni oraz personel wiezienny maja wspolny cel, jakim
jest poprawa zycia zagubionego czlowieka.
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Konkluzje

Nauczanie os6b skazanych zajmuje wazne miejsce w aktualnie realizowa-
nym w kraju systemie penitencjarnym. Gléwnym zadaniem wieziennictwa —
funkcjonariuszy, kapelanéw, wychowawcéw i nauczycieli — jest podsycanie na-
dziei i nienarzucanie gotowych matryc postepowania, ale terapeutyczna praca
z wiezniem, ktéry sam musi przejs¢ te droge i dojs¢ do konkretnych wnioskow,
bo tylko wtedy uzna je za swoje. Niestety nauke wielu skazanych traktuje
instrumentalnie (Pierzchata, Cekiera, 2008, s. 16), nie doceniajgc innego typu ko-
rzysci plynacych z tego: ,wzbogacenie wiedzy osobistej, rozwoj zainteresowan,
stymulacja intelektu i ksztattowanie cech charakteru” (Pierzchata, 2013, s. 121).
Stara maksyma: ,stowa ucza przyklady pociagaja”’, wydaje sie tu trafng podpo-
wiedzig rozwiazania problemu. Dlatego twierdze, ze:

Skuteczno$¢ realizacji zadan stojacych przed stuzba penitencjarna, podobnie jak przed
kazda inng stuzba, zalezy w istotnym stopniu od kompetengji ludzi te stuzbe tworzacych.
Przez kompetencje nalezy tu rozumie¢ nie tylko odpowiednie predyspozycje osobowosciowe.
Prawda jest, iz nie wszystkie osoby legitymujace sie wymaganym wyksztaiceniem i podobnym
przygotowaniem zawodowym powinny decydowac sie na prace w zakfadzie penitencjarnym
(Pierzchata, 2013, s. 126).

Nauczyciel w szkole jest organizatorem procesu dydaktycznego i wycho-
wawczego. Jego osoba powinna nakierowywa¢ na warto$ci, zaréwno intelek-
tualne, $wiatopogladowe, czy moralne, estetyczne, jak réwniez na wszystkie,
ktore pomagajg sensownie kreowac fad spoteczny oraz indywidualne zycie kaz-
dej jednostki (Sekutowicz, 2017, s. 5-6). Zdaniem Wojciecha Pasterniaka:

[...] cztowiek moze, ale nie musi zmierza¢ ku wartoSciom |[...]. Zmierzanie ku war-
tosciom, poszukiwanie wartosci jest niczym innym jak doskonaleniem sie czlowieka. Jest to
nakaz etyczny, ktérego czlowiek nie moze lekcewazy¢ [...]. To co sie nie doskonali, umiera,
nie rozwija sie, nie urzeczywistnia (1993, s. 22-23).

W edukacji pojawia sie zapotrzebowanie na wykwalifikowang osobe, na
nauczyciela. Prawidtowo wykwalifikowany nauczyciel posiada duza wiedze, jest
refleksyjny, rzeczowy, posiada umiejetnosci pedagogiczne, zna najistotniejsze
zagadnienia wychowania i ksztalcenia, wyréznia sie fachowoscia (Sekutowicz,
2017, s. 5-6), cierpliwoscia, konsekwencja i wyobraznig dziatania. Jest po prostu
dobrym cztowiekiem, ktory co$ potrafi i ,,mu sie chce”.
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Piotr Wierzbicki stoi na stanowisku, iz:

e  skazani przebywajacy w zakladach penitencjarnych posiadaja znaczne bra-
ki w wyksztalceniu ogélnym i przygotowaniu zawodowym, ich poziom
wyksztatcenia odbiega od poziomu wyksztalcenia spoleczenstwa;

e polskie badania ujawniajg, ze uzyskanie wiasciwego wyksztatcenia ogol-
nego i zawodowego w zaktadach karnych pozytywnie wplywa na przystoso-
wanie sie 0s6b zwolnionych do zycia w spoteczenstwie i tym samym moze
zapobiega¢ ponownej przestepczosci;

e  szkota wplywa na sposéb postepowania skazanego, rowniez po zwolnieniu
z zaktadu karnego (1976, s. 117-120).

Nauczanie odgrywa szczegolnie wazna role w reedukacji skazanych mto-
docianych. W praktyce oznacza to konieczno$¢ rozszerzenia wspétpracy z ro-
dzinami mtodocianych (wywiadéwki, uroczystosci szkolne) i oddzialywania na
rodziny oraz przez rodziny na skazanych. Osoby te po ukonczeniu ksztalcenia
otrzymujg Swiadectwa ukonczenia szkoty lub zaswiadczenia o ukonczeniu kur-
su, wedlug ogolnie obowigzujacych wzoréw, bez adnotacji, ze wyksztatcenie
zostalo uzyskane w zakladzie penitencjarnym. Mozna mie¢ pewne watpliwosci,
czy nowsze badania potwierdzityby te, z ubiegltego wieku. Niestety w wielu
dziedzinach zycia XXI w. pojawia sie pewien regres, polegajacy na dominagji
funkcji poznawczej nad wychowawcza i to moze przesadza¢ o zmianie wyni-
kéw w duzym obszarze badan. Swiadczy to o zmieniajacych sie okolicznosciach
i uwarunkowaniach m.in. na rynku pracy i w mentalnosci ludzkiej. Dariusz
Widelak twierdzi, ze z najnowszych badan wynika, ze potrzeba ksztalcenia
wsérod skazanych jest bardzo silna, a jej brak ma ujemny wplyw na proces
resocjalizacji (por. Widelak, 2007, 2008, 2011, 2013, s. 157—158).

Olbrzymie znaczenie ma osobowo$¢ cziowieka. Agata Pilarska-Jakubczak
jest zdania, ze:

[...] na zaburzenia osobowos$ci wplywa miedzy innymi izolacja. Tak jak ucznia ksztattuje
doswiadczenie szkoly — jej wyglad, usytuowanie (blisko lub daleko od domu), wyposazenie
sal lekcyjnych, klasa, inni uczniowie, nauczyciel — tym bardziej wpltywa na czlowieka wie-
zienie, gdzie nie slyszy sie czesto dobrego stowa. A kazdy z nas potrzebuje pocieszenia,
wsparcia (2010, s. 12-13).

Natomiast Stefan T. Kwiatkowski twierdzi, ze

[...] adeptom nauk pedagogicznych powinno sie juz w trakcie studiéw wyraznie uswia-
damia¢, ze wyksztalcenie uzyskane w ich Aima Mater, choéby nawet zajmowala ona pierwsze
miejsce w prestizowych rankingach, nigdy nie bedzie wystarczajace i stanowi zaledwie funda-
ment niezbedny do stale postepujacego rozwijania ich potencjatu i wigczania do arsenatu ich
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zachowan nowych form rozwigzywania probleméw, wynikajacych z nabytych w toku pracy
zawodowej doswiadczen (2017, s. 130).

W oddziatywaniach resocjalizacyjnych nie wystarczy dzisiaj méwi¢ o ko-
rzys$ciach plynacych z ksztalcenia, podwyzszania kwalifikacji zawodowych. Po-
winno to i§¢ w parze z profesjonalnym przygotowaniem edukacyjnym, na miare
potrzeb rynku pracy i wyzwan cywilizacyjnych XXI wieku.
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