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Intersubiektywnos¢ w pedagogice hermeneutycznej.
Od badan filozoficznych do realistycznego zwrotu

Summary

INTERSUBJECTIVITY IN HERMENEUTIC PEDAGOGY. FROM PHILOSOPHICAL RESEARCH
TO REALISTIC TURN

Hermeneutic approach in pedagogy refers to two following areas: to methodology of research
and to theory of education. Hermeneutics denied the objectivity of knowledge in the humanities.
Actually the purpose of hermeneutic pedagogy is not the search for evidence supporting the
objective notions, but the search for legitimate interpretations in the sphere of educational
reality. The aim of this paper is to define the foundational methods of such legitimization.
Statements proper for hermeneutic pedagogy are not objective in the positivistic sense; they
should have the virtue of intersubjectivity and be open to verification. Methods of legitimization
ought to embrace various understandings of educational reality in the form of cultural text
and social behavior. The other field of hermeneutic research in pedagogy is the hermeneutic
theory of education. It is focused on the category of understanding as the ground of education.
In this case the pedagogy’s aim is to balance the subjectivism rooted in the ontology of under-
standing. It may be achieved through the emphasis laid on intersubjectivity of understanding,
both in its dialogical and communicative aspects.
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Podejscie hermeneutyczne w pedagogice odnosi sie do dwoch obszarow:
metodologii badan oraz teorii ksztalcenia. Hermeneutyka zanegowata obiek-
tywizm poznania w naukach humanistycznych. Zadaniem pedagogiki herme-
neutycznej nie jest dowodzenie obiektywnych twierdzen, lecz formutowanie
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wiarygodnych, uprawomocnionych interpretacji rzeczywistosci wychowawcze;j.
Celem artykutu jest opracowanie podstaw metodyki uwiarygodnienia interpretacji.
Twierdzenia pedagogiki hermeneutycznej nie sg obiektywne w znaczeniu pozy-
tywistycznym. Powinny one posiada¢ walor intersubiektywnoS$ci i w tym sensie
podlega¢ weryfikacji. Metodyka uwiarygodnienia musi uwzglednia¢ odmienne
sposoby rozumienia rzeczywisto$ci wychowawczej jako formy tekstu kulturowe-
go i jako formy zachowan spotecznych. Drugim obszarem badan hermeneutycz-
nych w pedagogice jest hermeneutyczna teoria ksztatcenia. Koncentruje sie ona
na kategorii rozumienia jako podstawie ksztatcenia. W tym przypadku zadaniem
pedagogiki jest zbalansowanie subiektywizmu wynikajacego z ontologii rozu-
mienia. Dokona sie to przez podkreslenie znaczenia intersubiektywnosci ro-
zumienia w jego aspekcie dialogicznym i komunikacyjnym.

Wstep

Badania hermeneutyczne sg zwiazane z rozwojem pedagogiki jako nauki
od ponad stulecia, i to zar6wno w odniesieniu do teorii wychowania, jak i me-
todologii badan pedagogicznych'. Zwiazek ten zostal scementowany za sprawa
tworcow niemieckiej pedagogiki humanistycznej, uprawianej w tradycji nauk hu-
manistycznych. Wyznacznikiem takiego podejscia jest koncentracja na tym, co
specyficznie ludzkie, co wyréznia cztowieka sposrod innych bytéw, a mianowi-
cie na rzeczywistos$ci, ktéra opisano za pomoca pojecia ducha i duchowosci.
Odzwierciedlalo to ujecie nauk humanistycznych jako Geisteswissenschaften i — kon-
sekwentnie — pedagogiki uprawianej w tej tradycji jako geisteswissenschaftliche
Pddagogik. W Polsce kierunek ten jest czesto zaliczany do znacznie bardziej zr6z-
nicowanego nurtu okreslanego mianem pedagogiki kultury. Teoretyczng podstawe
pedagogiki humanistycznej stanowila filozofia i metodologia nauk humanistycz-
nych, ktorej rdzeniem byta hermeneutyka filozoficzna. Klasycy hermeneutycznie
zorientowanej humanistyki byli zarazem twércami pedagogiki humanistyczne;j.
W tym sensie pedagogika, humanistyka i hermeneutyka zyskaty zaréwno wspol-
ng baze teoretyczng, jak i personalng. Znalazio to wyraz réwniez w terminologii
i rozwoju teorii. W latach 50. XX wieku przedstawiciele niemieckiej pedagogi-
ki humanistycznej oglosili jej przeksztalcenie w pedagogike hermeneutyczna.
Transformacja pedagogiki humanistycznej w kierunku pedagogiki hermeneu-
tycznej zostal opisana takze w polskiej literaturze przedmiotu (Milerski 2011a:

! Artykut powstal w ramach realizacji grantu Narodowego Centrum Nauki 2011/03/B/HS6/
01839, w czesci dotyczacej teoretycznych podstaw badan jakosciowych.
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73-136). Nie wnikajagc w ukazane tam réznice miedzy pedagogika hermeneu-
tyczng a hermeneutyka pedagogiczna, w niniejszym artykule na okreslenie pe-
dagogiki ukierunkowanej hermeneutycznie bedziemy uzywali ogélnego pojecia
»pedagogika hermeneutyczna”.

Pedagogika hermeneutyczna nalezy obecnie do najwazniejszych nurtéw pe-
dagogiki humanistycznej. Przez niektérych systematykéw jest wrecz traktowana
jako jej uosobienie i jest podnoszona do rangi jednego z gtéwnych paradygmatow
pedagogiki wspolczesnej (Benner 2001; Konig, Zedler 2002; Kriiger 2005; Wulf
2003). Jej ideowa alma mater jest tradycja niemiecka, i to zaré6wno pedagogicz-
na, jak i filozoficzna. Waga merytoryczna i popularno$¢ hermeneutyki filozoficz-
nej sprawily, ze badania hermeneutyczne zostaly podjete takze w anglosaskim
dyskursie pedagogicznym (Gallagher 1992; Godon 2012). W Polsce pedagogika
humanistyczna jako pedagogika kultury swoimi korzeniami siega okresu Il Rze-
czypospolitej. W odréznieniu od niemieckiej pedagogiki humanistycznej mysl
rodzima byta o wiele bardziej zr6znicowana w odniesieniu do przyjmowanych
podstaw teoretycznych. Jednym z nurtow w ramach wewnetrznie zr6znicowanej
polskiej pedagogiki kultury byt kierunek analogiczny do tradycji niemieckiej, ba-
zujacy na zatozeniach idealistycznej filozofii kultury oraz hermeneutycznej meto-
dologii nauk humanistycznych, reprezentowany przez Bogdana Nawroczynskiego
i Sergiusza Hessena.

Dominacja ideologiczna okresu PRL-u doprowadzita do usuniecia refleksji
hermeneutycznej z pedagogiki rodzimej. Transformacja ustrojowa 1989 roku sta-
nowita przetom w tym zakresie. Jego oznaki pojawily sie juz wczesniej, zwlasz-
cza na poziomie badan z zakresu pedagogiki krytycznej oraz humanistycznej teorii
wychowania. Tym niemniej pierwsza w pelni hermeneutyczna monografia peda-
gogiczna w Polsce, napisana w tradycji hermeneutyki kontynentalnej, ukazata
sie juz w nowej rzeczywistosci (Folkierska 1990). Od wydania rozprawy Andrei
Folkierskiej mija prawie ¢wier¢ wieku. To ¢wier¢wiecze sprzyjalo rozwojowi
wspolczesnych badan hermeneutycznych w pedagogice polskiej. W niniejszym
artykule nie podejmuje sie rekapitulacji tego dorobku i rezygnuje z wymienienia
diugiej listy rozpraw powstatych w Polsce w ostatnich dwudziestu pieciu latach
(m.in. prace Krystyny Ablewicz, Janusza Gniteckiego, Lecha Witkowskiego i in-
nych), nawigzujacych do tradycji hermeneutycznej. Moim zamiarem nie jest bo-
wiem synteza pedagogiki hermeneutycznej, lecz wskazanie na jej podstawowg
charakterystyke i na epistemologiczne wyzwanie intersubiektywnosci.

Pedagogika hermeneutyczna, zgodnie z zalozeniami hermeneutyki filozo-
ficznej, neguje mozliwo$¢ formufowania twierdzen obiektywnych w duchu po-
zytywizmu naukoznawczego. Hermeneutyczna metodologia badan, odstaniajac
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uwarunkowania rozumienia i poznania w naukach humanistycznych, oddaje isto-
te epistemologii humanistycznej, ktorg jest — zaanonsowany przez Paula Ricoeura
— konflikt interpretacji. Moéwigc metaforycznie, bardziej koncentruje sie na wy-
kazywaniu niemoznosci obiektywnego poznania, niz na sposobach jego upra-
womochnienia. Podejécie takie jest wazne filozoficznie, poniewaz ukazuje istote
czlowieka i humanistyki. Jego niezamierzong konsekwencjg jest natomiast mar-
ginalizacja hermeneutyki we wspoéiczesnej metodologii badan jako$ciowych,
a niekiedy wrecz jej catkowite wyrugowanie. Marginalizacja hermeneutyki znaj-
duje wyraz w wielu najnowszych, standardowych rozprawach metodologicznych
(Denzin, Lincoln 2009; Babbie 2004; Flick 2010; Kvale 2010; Rapley 2010;
Silverman 2010; Wodak, Krzyzanowski 2011).

We wspolczesnych badaniach jakosciowych hermeneutyka coraz czesciej
przyjmuje postac teoretycznej ornamentyki czy tez zacnej klasyki, anizeli pozy-
tywnego fundamentu badan. Stan taki dobrze oddaje nastepujaca rekapitulacja:
»,Badanie w nauce o wychowaniu ma do czynienia z przedmiotem, ktéry jest
zawsze interpretowany. Swiat faktéw wychowawczych, do ktérego odnosi sie
nauka, jest zawsze Swiatem rozumianym, majacym znaczenie i interpretowanym.
Nauka nigdy nie ma do czynienia z faktami pozbawionymi sensu i znaczenia.
Z tego wzgledu naiwnoscig byloby odgrodzenie sie od proceséw rozumienia,
nadawania znaczen i interpretowania. Hermeneutyka jednak, zamiast odniesc sie
metodycznie i zgodnie z logika badan naukowych do opartego na sensie procesu
konstytuowania sie $wiata spotecznego, zyskata pozycje honorowa, i jednoczes-
nie niezobowiazujacg metodycznie i naukowo-logicznie” (Wernet 2006: 13).

Mam $wiadomos$¢, ze istota humanistyki opiera sie na przekonaniu o jako-
Sciowej, a nie tylko ilosciowej odmiennosci badania tego, co specyficznie ludzkie.
Tym niemniej postepowanie takie nie moze ogranicza¢ badan humanistycznych
do subiektywnego rozumienia jednostkowych przypadkéw. Pomiedzy subiekty-
wizmem jako domeng humanistyki a obiektywizmem, z zalozenia nieosiagalnym
dla poznania humanistycznego, jest jeszcze jeden poziom posredni. Tym pozio-
mem jest intersubiektywnos$c¢. Innymi stowy, niemozno$¢ formutowania twierdzen
obiektywnych podlegajacych weryfikacji w kategoriach prawdy i falszu nie moze
zamyka¢ pedagogiki hermeneutycznej w rewirze subiektywnosci. Twierdzenia
pedagogiki hermeneutycznej powinny zyska¢ walor intersubiektywnosci i z tej
perspektywy podlegac uwiarygodnieniu, uprawomocnieniu jako formie weryfikagcji.
Celem niniejszego artykutu jest uzasadnienie wagi metodyki uwiarygodnienia
interpretagcji jako procedury jakoSciowej analizy rzeczywistoSci wychowawczej.
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Powyzszy cel realizuje z jednym zastrzezeniem. Rozwazania moje nie negu-
ja racji istotnosciowych dociekan w hermeneutyce. Uznaje znaczenie filozoficz-
nych badan rzeczywistosci specyficznie ludzkiej (jezyk, duchowos$¢, przekazy
kulturowe, analiza egzystencjalna, itp.). Podejscia takiego nie mozna zreduko-
wacé do problematyki metody. Niestety tak rozumianego podejécia filozoficz-
nego nie mozna wykorzysta¢ w empirycznych badaniach jako$ciowych, ktorych
przedmiotem jest porownawcza analiza subiektywnych i ograniczonych ekspresji
— jednostkowych wypowiedzi czy jednostkowych zachowan. Jestem przekona-
ny, ze proponowana tutaj idea intersubiektywnego uwiarygodnienia interpre-
tacji potwierdzi znaczenie hermeneutyki w jako$ciowych badaniach empirycznych
w pedagogice.

Apologia subiektywnosci, czyli od metody rozumienia do analizy
jego uwarunkowan

Korzenie refleksji hermeneutycznej siegaja genezy filozofii greckiej, poczaw-
szy od dokonan Platona z przetomu V i IV wieku p.n.e. Drugim jej Zrédiem byla
teologia, rozwijana w tradycjach religijnych, ktére mozna okresli¢ mianem religii
ksiegi, zwlaszcza w judaizmie i chrzescijanstwie, a takze na styku tych tradycji
z filozofig grecka. Filozofia i teologia byly wiec pierwszymi obszarami refleksji
hermeneutycznej. W kolejnych wiekach refleksja ta objeta swoim zasiegiem réw-
niez kwestie prawnicze i filologiczne. Mimo ze refleksja hermeneutyczna jest
wpisana w rozwdj filozofii i teologii, to nowoczesna hermeneutyka filozoficzna
powstata dopiero w XIX wieku. Ze wzgledu na wielos¢ zrodet i opracowan do-
tyczacych genezy i rozwoju hermeneutyki rezygnuje w tym miejscu z odwotan
bibliograficznych. Za twoérce hermeneutyki filozoficznej uznaje sie Friedricha
D.E. Schleiermachera, niemieckiego teologa, filozofa i pedagoga, autora wyda-
nego w 1838 roku, a wiec posSmiertnie, dzieta Hermeneutik und Kritik, ktérego
pierwszy zarys w formie hermeneutycznego kompendium zostal opracowany
w 1809 roku. Uznanie zalozycielskiego charakteru dokonan Schleiermachera jest
poniekad wyréznieniem symbolicznym. W tamtym okresie hermeneutyka byla
bowiem przedmiotem zainteresowan wielu myslicieli. Tym niemniej dokonania
Schleiermachera byly szczegélne. Jego pozycja jako twoércy nowoczesnej her-
meneutyki filozoficznej zostala potwierdzona i utrwalona przez luminarzy ow-
czesnej humanistyki, a mianowicie Wilhelma Diltheya i Joachima Wacha.

Do czaséw Schleiermachera hermeneutyka byta teorig regut rozumienia
tekstu, a szerzej — przekazu kulturowego. Stad tez — przykladowo — w teologii
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chrzescijanskiej jej istotnym sktadnikiem byta egzegeza, a wiec nauka ustalaja-
ca wykfadnie tekstu za pomoca okres§lonego repertuaru metod interpretacyj-
nych. Analogicznie do wspotczesnych dylematéow metodologicznych w teologii
zorientowanej hermeneutycznie podwazano mozliwo$¢ interpretacji wprost, np.
literalnej wyktadni rzeczywistosci. Tym niemniej hermeneutyka jako sztuka inter-
pretagji (ars interpretandi) opierala sie na elementarnej metodyce poznania. Kazda
z jej subdyscyplin (egzegeza biblijna; hermeneutyka filologiczna; hermeneutyka
prawnicza) wypracowywata wilasne reguly interpretacji.

Sztuka interpretacji, odnoszaca sie do konkretnego obszaru wiedzy i opie-
rajaca sie na regutach wtasciwych dla tego obszaru, zostala okre$lona przez
Schleiermachera mianem hermeneutyki szczegétowej. Jego celem bylo przejscie
od hermeneutyk szczego6towych, zajmujacych sie — jak pisat — ustalaniem wy-
ktadni tekstu i przedstawianiem tego, co podlega rozumieniu, do hermeneutyki
ogolnej jako ogolnej, filozoficznej teorii rozumienia. Innymi stowy, zanim po-
dejmiemy wysitek rozumienia konkretnej, przedmiotowej kwestii, powinnismy
opisa¢ strukture rozumienia jako takiego. Dla Schleiermachera zajmowanie sie
hermeneutyka jest formg sztuki. I nie chodzi tutaj o jakas forme artyzmu, lecz
o artystyczne rzemiosto, ktére w procesie rozumienia potrafi przekroczy¢ auto-
matyczne stosowanie zasad i metod. Odniesienie teorii do praktyki interpretacji
nie moze by¢é bowiem mechaniczne. Zastosowania teorii nie mozna sprowadzic¢
do okreslonych regut. W tym sensie kazda interpretacja opiera sie na sztuce ro-
zumienia, transcendujgcej mechaniczne stosowanie reguf interpretacji i majacej
wglad (kategoria uswiadomienia) w kompleksowa strukture procesu rozumienia
wraz z jego uwarunkowaniami (Schleiermacher 1990: 81). Schleiermacher za-
poczatkowal tym samym dekonstrukcje jednoznacznosci, pewnosci i obiektyw-
nosci poznania w naukach humanistycznych.

Podejscie takie byto kontynuowane przez kolejnych przedstawicieli herme-
neutyki, w tym przez jej klasykéw: Wilhelma Diltheya, Martina Heideggera,
Hansa-Georga Gadamera i Paula Ricoeura. Dzieki nim standardem sztuki inter-
pretacji staly sie koncepcje: przedrozumienia o charakterze egzystencjalnym;
przesadu (przed-sadu) wynikajacego z prymarnego zakorzenienia w tradycji;
rozumienia jako formy poznania humanistycznego; rozumienia jako wyréznika
autentycznej egzystencji i konstytutywnego wymiaru bytu ludzkiego (rozumie-
nie jako $wiadome odnoszenie sie bytu ludzkiego do wtasnych sposobéw bycia);
wzajemnej zalezno$ci miedzy egzystencjg i rozumieniem, co zostalo wyrazone
w idei kota hermeneutycznego o charakterze ontologicznym; wzajemnego prze-
nikania ré6znych horyzontéw poznawczych, co implikowato idee kota hermeneu-
tycznego o charakterze epistemologicznym; niemoznos$ci oddzielenia podmiotu
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poznajacego, interpretatora od przedmiotu poznania — $wiata przezyc i eks-
presji innych ludzi; jednostkowego bycia w §wiecie jako projektu egzystencjal-
nego; idei autentycznos$ci bytu ludzkiego i zwiazanej z nig krytycznej analityki
Dasein, demaskujacej nieautentyczne sposoby rozumienia i bycia w $§wiecie;
procesualnego charakteru rozumienia i nieusuwalnego konfliktu interpretagcji.
Najbardziej radykalnym zwolennikiem prymatu jednostkowo$ci i niepowtarzal-
nosci bytu ludzkiego, a takze niepowtarzalnosci rozumienia egzystencjalnego byt
Heidegger (1994). Nalezy jednak pamietaé, ze akurat jego koncepcja koncentro-
wala sie zasadniczo na aspekcie egzystencjalnym, ontologicznym, a nie metodo-
logicznym. Pozostali klasycy, oprocz watkow egzystencjalnych, akcentowali nie
tylko subiektywny wymiar rozumienia, lecz réwniez koniecznos$¢ jego intersu-
biektywnego uprawomocnienia.

W kierunku intersubiektywnosci

Wracajac ponownie do dokonan Schleiermachera, mozna stwierdzi¢, ze je-
go koncepcja nie tylko odstaniata subiektywne aspekty rozumienia, lecz réwniez
prezentowala metody jego uwiarygodnienia. Opracowal on szczeg6towe zasady
dwoch typow interpretacji: gramatycznej i psychologicznej (Schleiermacher 1990:
101-237; por. Milerski 2011a: 40—49; Potepa 1992: 137-153). Sformutowane tam
zasady interpretacji nie prowadzily rozumienia ku pewnym wnioskom. To byloby
niezgodne z istotg hermeneutyki. Tym niemniej ustanawialy dialektyke, a wiec
nieustanng procedure konfrontowania tego, co subiektywne, z tym, co intersu-
biektywne (z zalozenia nie uzywam pojecia ,,obiektywne”). Dobrze oddaje to na-
stepujace stwierdzenie: ,Przynalezno$¢ hermeneutyki i gramatyki opiera sie na
tym, ze kazda wypowiedZ moze by¢ pojeta przy zalozeniu zrozumienia jezyka.
Hermeneutyka i gramatyka majg do czynienia z jezykiem. To prowadzi do urze-
czywistnienia jedno$ci méwienia i myslenia, jezyk jest bowiem postacia mysli.
Nie istnieje przeciez mysl bez mowy. Wypowiadanie stéw odnosi sie do kogo$
innego i o tyle moze by¢ przypadkowe. Nikt jednak nie moze mysle¢ bez stéw.
Bez stow mysl nie jest skonczona i jasna. A ze jedynie hermeneutyka moze pro-
wadzi¢ do zrozumienia tres$ci mysli, a tre$¢ ta istnieje w rzeczywistosci jedynie
poprzez jezyk, tak hermeneutyka opiera sie na gramatyce jako znajomosci je-
zyka. Jezeli analizujemy myslenie w kategoriach aktéw komunikacji dokonujacych
sie w jezyku, bedgcym zarazem medium spotecznego zaposredniczenia mysli,
to stwierdzamy, ze podstawowa tendencja jest wydobycie wiedzy jako czego$
wspolnego. Z tego wynika relacja gramatyki i hermeneutyki do dialektyki jako
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nauki o jednosci wiedzy. Kazda wypowiedz moze by¢ dalej rozumiana dzieki zna-
jomoSci historycznej catosci zycia” (Schleiermacher 1990: 77).

Przytoczony cytat odstania istote refleksji hermeneutycznej. Dowartoscio-
wanie jednostkowosci i wielorakich uwarunkowan rozumienia nie oznacza zamk-
niecia go w rewirze subiektywnos$ci. Mimo ze obiektywno$¢ nie jest mozliwa
w poznaniu humanistycznym, hermeneutyka dazy do nadania takiemu poznaniu
waloru intersubiektywnosci. Owo podnoszenie rozumienia do poziomu intersu-
biektywnosci nie jest ani aktem jednorazowym, ani ostatecznym. Dokonuje sie
ono w nieustannym, dialektycznym procesie konfrontowania tego, co jednostko-
we, z tym, co ogoélne. ,Wszedzie doskonata wiedza spoczywa w tym pozornym
kole, ze to, co jednostkowe, moze by¢ zrozumiane wylacznie na podstawie tego,
co ogolne, ktorego jest czescig, i odwrotnie” (Schleiermacher 1990: 95). Inny-
mi stowy, rozumienie jednostkowej ekspresji zakltada nie tylko uwzglednienie
perspektywy egzystencjalnej autora i interpretatora, lecz rowniez ciagla kon-
frontacje z matryca mozliwych wyktadni formutowanych na podstawie tego, co
ogolne. W powyzszej wypowiedzi dochodza do gltosu dwa aksjomaty hermeneu-
tyki. Po pierwsze, proces rozumienia ma charakter ciagly i spiralny. Po drugie,
niemoznos$¢ doprowadzenia procesu rozumienia do ostatecznej i obiektywnej
postaci, ktéra moglibySmy wyrazi¢ w formie dokonanej ,,zrozumienia”, nie moze
skutkowa¢ anarchig interpretacyjng. Rozumienie tego, co jednostkowe, w per-
spektywie tego, co ogoélne, np. w perspektywie historycznej postaci zycia, wy-
nosi rozumienie do poziomu intersubiektywnosci.

Schleiermacher zarysowal tym samym nie tylko strukture rozumienia ja-
ko takiego, lecz réwniez logike postepowania weryfikacyjnego. Postulowat on
rozwoj hermeneutyki ogélnej, a zarazem wypracowal dwie perspektywy upra-
womocnienia wykladni. ,Pech” Schleiermachera polegal na tym, ze Gadamer,
niekwestionowany klasyk wspoiczesnej hermeneutyki, uznat jego koncepcje za
romantyczng i niewartg kontynuacji. ,Jesli uznamy, ze naszym zadaniem jest i§¢
raczej $ladem Hegla niz Schleiermachera, to trzeba bedzie historie hermeneu-
tyki wyakcentowac¢ w zupetnie nowy sposéb” (Gadamer 2004: 249). Tymczasem
Schleiermacher jako pierwszy i w sposob bardzo obszerny opracowal zasady
interpretacji faczace aspekty subiektywne z intersubiektywnymi, i to zaréwno na
poziomie psychologicznym, a szerzej — ontologicznym, wprowadzajac kompara-
tystyke interpretacji, jak i na poziomie dyskursywnym, zwanym przez niego gra-
matycznym, wpisujacym rozumienie w kontekst komunikacji spotecznej. W tym
sensie wyznaczyt on hermeneutyczng logike rozumienia, ktéra — przetransformo-
wana z perspektywy dzisiejszego stanu wiedzy — umozliwia takze wspdlczesnej
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pedagogice hermeneutycznej formutowac¢ wiarygodne wyktadnie rzeczywistosci
wychowawczej.

Problem wyprowadzenia rozumienia poza granice subiektywizmu byt zasad-
nicza kwestig teoretyczng klasycznych koncepcji hermeneutyki filozoficznej. Dla
Diltheya perspektywe ogo6lnosci gwarantowala filozofia idealistyczna wraz z ka-
tegorig ducha obiektywnego. Nie odnoszac sie do szczegolow tego wielkiego
gmachu wiedzy, przytoczymy wypowiedz samego Diltheya, ktéra obrazuje za-
miar filozofii idealistycznej w kontekscie podstawowego doswiadczenia zycia.
~Przedstawilem znaczenie ducha obiektywnego dla mozliwo$ci poznania w nau-
kach humanistycznych. Rozumiem przez niego rozmaite formy, w ktérych zacho-
dzaca miedzy jednostkami wspolnos$¢ zobiektywizowata sie w Swiecie zmystow.
W tym duchu obiektywnym przeszio$¢ jest stale obecna. Obejmuje on swoim
zasiegiem styl zycia, formy obcowania az po zespol celow, wytyczonych przez
spoleczenstwo, obyczaj, prawo, panstwo, religie, sztuke, nauki i filozofie. (...) Jest
on réwniez medium, w ktorym dokonuje sie zrozumienie innych oséb i uzew-
netrznien ich zycia. Wszystko bowiem, w czym duch sie zobiektywizowal, za-
wiera w sobie co$ wspolnego dla Ja i Ty. Kazdy skwer, na ktérym posadzono
drzewa, kazdy pokéj, w ktérym urzadzono miejsca do siedzenia, sg dla nas
zrozumiale od najmiodszych lat, gdyz ustalanie celéw, urzadzanie, okre$lanie
wartosci jako wspoélne ludziom, przypisato kazdemu miejscu w przestrzeni i kaz-
demu przedmiotowi w pokoju jego funkcje. Dziecko wzrasta w pewnym tadzie
i obyczaju rodzinnym, dzielonym z innymi cztonkami rodziny, i w tym kontekscie
przyjmuje polecenia matki. Jeszcze zanim nauczy sie mowi¢, tkwi catkowicie
w medium wspoélnosci. | tylko dlatego uczy sie rozumie¢ gesty i wyrazy twarzy,
ruchy ciata, okrzyki, stowa i zdania, ze spotyka je zawsze jako takie same i z tym
samym odniesieniem do tego, co oznaczaja i wyrazajag. W ten sposéb jednostka
orientuje sie w Swiecie ducha obiektywnego” (Dilthey 2004: 194-195).

Istotng kwestia, ktora obrazuje dialektyke jednostkowego i ogdlnego jest
pojecie sensu. Juz Augustyn pisat, ze ,niewolnikiem znaku w istocie rzeczy jest
ten, kto spelnia, albo tez ma w poszanowaniu dzialanie znaczace, nie poznawszy
jego sensu” (Augustyn 1989: 131/1ll, IX 13). Innymi stowy, znaczenie jednostko-
wej ekspresji w jej odniesieniu do rzeczywistosci oznaczanej jest mediatyzo-
wane przez rzeczywisto$¢ trzecig — przez sens. To sens konstytuuje nadawanie
znaczen. Pojecie sensu nie stanowito istoty hermeneutyki Diltheya, aczkolwiek
byto w niej zalozone (por. Dilthey 2004: 220-221) i mozna go z niej odczytac
(Leeuw van der 1997: 584-585; Milerski 2011a: 66-71). Dowarto$ciowane ono
zostalo w filozofii Eduarda Sprangera, ucznia Diltheya (Spranger 1927: 11 i n.),
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stajgc sie nastepnie jedna z najwazniejszych kategorii wspoétczesnej pedagogiki
hermeneutycznej (Uhle 1989: 14 i n.). Sens jest kreatorem znaczen. Jest jednost-
ka semantyczng pozwalajgca ujmowaé jednostkowe postaci zycia (wypowiedzi,
ekspresje kulturowe, itp.) w kategoriach znaczacej catosci. Jego identyfikacja
staje sie podstawowym elementem procesu rozumienia hermeneutycznego. Sens,
ktory nadaje znaczenie jednostkowej, konkretnej postaci zycia, stanowigcej
przedmiot rozumienia, jest odczytywany zawsze w planie cato$ci. Rozumienie
jest wiec nierozerwalnie zwigzane z odkrywaniem sensu. Sens nie jest bowiem
ostatecznie dany, lecz zadany. Nie jest dowolnie konstruowany przez interpre-
tatora, kierujacego sie jedynie wilasna subiektywnoscia, lecz odczytywany na
podstawie matrycy wielu pokrewnych zdarzen znaczacych. Matryca ta repre-
zentuje perspektywe cato$ci i wprowadza intersubiektywny plan — jak pisat
van der Leeuw — w gmatwanine jednostkowych watkow.

Znaczenie intersubiektywnego wymiaru rozumienia podkreslali kolejni przed-
stawiciele hermeneutyki wspotczesnej. Potwierdzeniem tego jest — wyrazajaca
idealistyczng perspektywe catosci — hermeneutyka Gadamera wraz z koncepgja-
mi: ciagto$ci przekazu kulturowego, autorytetu tradycji i zakorzenionych w niej
przesadéw badz przed-sadéw (Gadamer 2004). Kolejnym przyktadem jest her-
meneutyka Ricoeura, ktory — stwierdziwszy istnienie nieusuwalnego konfliktu in-
terpretacji — zaczat poszukiwac¢ intersubiektywnych form weryfikacji rozumienia
za pomoca dyskursywnej analizy tekstu, postulujac przekroczenie ograniczen
hermeneutyki romantycznej o charakterze subiektywno-empatycznym (Ricoeur
1989). W jeszcze innym kierunku podazat Otto Friedrich Bollnow. W pedagogice
niekiedy nie pamietamy, ze jest on nie tylko wydawca czes$ci tekstéw Diltheya,
przedstawicielem pedagogiki egzystencjalnej, antropologii pedagogicznej i jed-
nym z tworcow pedagogiki hermeneutycznej, lecz réwniez autorem koncepgji
hermeneutyki, ktéra nie tylko rozwija klasyczny nurt humanistyczny (Bollnow
1949), lecz réwniez inspiruje sie logika, a wiec dziedzing wiedzy formalnej
i z natury rzeczy intersubiektywnej (Bollnow 1983).

Hermeneutyka filozoficzna stanowi niewatpliwie intelektualne zaplecze dla
pedagogiki hermeneutycznej. Ukazuje ona skomplikowane meandry rozumie-
nia rzeczywisto$ci wychowawczej i jego uwarunkowania zaréwno ontologiczne
— egzystencjalne i kulturowe, jak réwniez epistemologiczne. Oddaje ona rowniez
istote humanistycznego myslenia o cztowieku i wychowaniu. Zasadniczym jej
ograniczeniem sa natomiast mozliwosci jej pozytywnego transferu do badan
pedagogicznych, ktére wykraczatyby poza paradygmat dociekan filozoficznych.
Dopdki pedagogika hermeneutyczna traktowala rzeczywistos¢ wychowawcza
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w kategoriach ,pomnazania kultury” (Spranger 1927: 23) i badanie tej rzeczy-
wistosci prowadzita analogicznie do badania tekstow kulturowych, ograniczenia
te nie byly az tak widoczne. W sytuacji, w ktérej pedagogika zaczela postrzegaé
rzeczywisto$¢ wychowawcza znacznie szerzej, a wiec nie tylko w kategoriach
tekstu kulturowego i ksztattowania osobowosci kulturowej, lecz réwniez w ka-
tegoriach zachowan jednostkowych i spotecznych sprawa sie skomplikowata.
Z jednej strony mamy $wiadomos¢, ze jezyk filozofii i jezyk empirycznych za-
chowan to dwa odrebne sposoby opisu $wiata, z drugiej natomiast nie mozemy
zrezygnowac z poszukiwania punktéw stycznosci miedzy tymi opisami. Peda-
gogika hermeneutyczna, mimo ze z natury jest pedagogika filozoficzng, musi
— w imie przekonania o wadze podejscia hermeneutycznego — prowadzi¢ ba-
dania hermeneutyczne w tradycji empirycznych badan jako$ciowych. Takie po-
dejscie wymaga opracowania odpowiednich metod rozumienia (interpretacji)
rzeczywistosci wychowawczej, ktére zapewne nie beda spetniaty wszystkich
postulatébw hermeneutyki filozoficznej, tym niemniej zagwarantuja wyktadniom
pedagogicznym intersubiektywnos¢, nawet jesli bylaby to tylko intersubiektyw-
nos¢ ograniczona.

Opus magnum wspétczesnej hermeneutyki filozoficznej konczy sie nastepu-
jacym zdaniem: ,,To, ze w poznaniu humanistycznym w gre wchodzi tez wilas-
ny byt poznajacego, wyznacza wprawdzie granice «metodzie», ale nie nauce.
Czego nie osiggnie narzedzie metody, musi i moze by¢ osiggniete dzieki niosa-
cej prawde dyscyplinie zapytywania i badania” (Gadamer: 657). Zdanie to na og6t
jest interpretowane nastepujaco. Z perspektywy hermeneutyki poznanie humani-
styczne nigdy nie bedzie gwarantowato obiektywizmu twierdzen. W kwestiach
poznania zycia duchowego interpretator nie jest bowiem w stanie oderwac sie
od wlasnego zakorzenienia w tymze zyciu. Dlatego tez nie jest w stanie pozna-
wac go z pozycji neutralnej. W tym sensie metodyczno$¢ moze mieé jedynie
ograniczone znaczenie na drodze poznania prawdy. Prawda bowiem nie jest dana,
lecz odstania sie w procesie hermeneutycznego rozumienia $wiata. Jej doswiad-
czenie transcenduje metode. W niniejszym artykule, proponuje przesuniecie
akcentéw w interpretacji tego znanego cytatu. Metoda nie gwarantuje poznania
prawdy, ale jest drogg intersubiektywnego uwiarygodnienia znaczen tworza-
cych $wiat humanum. Horyzont prawdy i rzeczywisto§¢ wychowawcza jako rze-
czywisto$¢ znaczacych ekspresji kulturowych i znaczacych zachowan ludzkich
spotykajg sie w hermeneutycznej analizie cztowieka jako bytu znaczacego,
a wiec nie tylko warunkowanego przez czynniki empiryczne, lecz rowniez two-
rzonego przez znaczenia. O specyfice czlowieka, konkretnego bytu ludzkiego
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stanowig bowiem sposoby nadawania znaczen, interpretowania wiasnej egzy-
stencji i otaczajacej rzeczywistosci kulturowo-spotecznej. W tym sensie znacze-
nia przypisywane egzystencji i swiatu konstytuujg czlowieka. Ich rozumienie
i wykladnia jest zasadniczym zadaniem pedagogiki hermeneutycznej.

Badania hermeneutyczne w pedagogice:
postulat zwrotu realistycznego

Historia badan hermeneutycznych w pedagogice przekonuje o ich odreb-
nym charakterze wobec badan o charakterze empirycznym prowadzonych w tra-
dycji pozytywistycznej. Wiekszo$¢ rozpraw ma charakter filozoficzny badz
kulturowo-historyczny (por. Rittelmeyer, Parmentier 2001). Powyzsza konsta-
tacja dotyczy takze pedagogiki rodzimej (por. Ablewicz 1998; Gajda 2006; Wit-
kowski 2007). Badania hermeneutyczne moga bazowa¢ na fenomenologiczno-
-hermeneutycznej analizie sytuacji wychowawczej, w tym ontologii podmiotéw
relacji wychowawczej (Ablewicz 2003). Drugim ich wyznacznikiem — jak wyka-
zywal Wolfgang Klafki w swoim w programowym tekscie z 1971 roku — jest me-
todologia badania rzeczywistosci wychowawczej jako tekstu kulturowego (Klafki
2001). Od lat 70. XX wieku coraz mocniej zaczeto uwzglednia¢ w konceptuali-
zacjach pedagogicznych perspektywe teorii krytycznej, m.in. ideologiczno-kry-
tyczng analize rzeczywistos$ci wychowawczej (Klafki 1976; w Polsce — Witkowski
2009) oraz dzialan spotecznych, zwtaszcza w kategoriach praktyki jako formy
zycia spotecznego (Buck 1981; Hiillen 1982; Schulp-Hirsch 1994; Godon 2012).

Tendencja ta implikowata nowe zdefiniowanie metodologii badan herme-
neutycznych w pedagogice. Tradycyjna hermeneutyka rzeczywisto$ci wycho-
wawczej jako dziejowosci (wychowanie jako wydarzenie kulturowe wyrastajace
z historii) i jako tekstu kulturowego (wychowanie jako odtwarzanie i tworzenie
kultury) zostala uzupetniona hermeneutyka rzeczywistosci wychowawczej jako
elementu praktyki spotecznej (Danner 1998). W tym momencie pedagogika her-
meneutyczna musiata sie skonfrontowaé z pryncypialng trudnos$cia. Badania
hermeneutyczne co do zasady nie stosowaty bowiem procedur operacjonalizacji
empirycznej, a juz na pewno nie w znaczeniu, jakie ona zyskata w twardych,
indukcyjnych badaniach empirycznych. W tradycji pozytywistycznej operacjo-
nalizacja polega na caloSciowym przelozeniu teorii na jezyk empirii, a wiec na
jezyk czynnikéw (ich empirycznych wskaznikéw) podlegajacych kontroli i po-
miarowi. Powyzsze oznacza, ze poszczegdlne aspekty teoretyczne badanego
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zjawiska zostajg wyrazone poprzez odpowiadajace im katalogi indukcyjnych
wskaznikéw empirycznych.

W momencie, w ktéorym przedmiotem badan hermeneutycznych uczynio-
no praktyke, a wiec zachowania spoteczne i interakcje miedzyludzkie, pojawita
sie konieczno$¢ zmodyfikowania dotychczasowej metodologii. Ten nowy kie-
runek mozemy nazwaé hermeneutyka empiryczna, a wynikajaca z niego ope-
racjonalizacje teorii — modelem hermeneutyczno-empirycznym. W tradygji
niemieckiej takie podejscie nazywa sie zwrotem realistycznym w pedagogice
hermeneutyczne;j.

W odréznieniu od modelu pozytywistycznego hermeneutyka empiryczna
nie ma charakteru indukcyjnego, lecz dedukcyjny. Operacjonalizacja herme-
neutyczno-empiryczna nie koncentruje sie bowiem na definiowaniu i przypisy-
waniu badanemu zjawisku katalogu jednostkowych i wymiernych czynnikow,
empirycznych wskaznikéw definiowanego zjawiska, lecz traktuje to zjawisko
catoSciowo. Dopiero z perspektywy calo§ci mozemy wyinterpretowac poszcze-
g6lne fenomeny i relacje taczace je ze soba. llustracja takiego podejscia jest ro-
zumienie przekazu kulturowego (tekstu, narracji ustnej, itp.), ktérego nie mozna
zredukowac do sumy znaczen poszczegélnych poje¢ czy wyrazen. Rozumienie
takiego przekazu, w tym jego fragmentéw, dokonuje sie bowiem z perspekty-
wy sensu, ktory sprawia, ze przekaz ten jest przez nas odbierany w kategoriach
znaczacej cafo$ci. Podobnie jest z interpretacja form zycia spolecznego czy
zachowan. Analiza form zycia spolecznego, na przykfad przedsiebiorczos$ci, wy-
chodzi od ogélnego zrozumienia tego zjawiska (np. w kategoriach typu ideal-
nego), aby dopiero nastepnie badac jednostkowe fenomeny sktadowe. Podobnie
jest z analiza zachowan ludzkich. Obserwujac, na przykiad, grupe uczniéw
w trakcie przerwy lekcyjnej, mozemy koncentrowac sie na indywidualnych za-
chowaniach konkretnych oséb i ttumaczy¢ jednostkowe ekspresje, odwotujac
sie do wiedzy o konkretnym przypadku. Tym samym przykladowe zachowanie
agresywne mozemy tlumaczy¢ na podstawie wiedzy o sytuacji danej osoby
i przyjetego w tym przypadku modelu teoretycznego (frustracji-agresji, mode-
lowania zachowan, itp.). Mozemy jednak dokona¢ analizy z perspektywy catosci,
prébujac tlumaczy¢ wielo$¢ jednostkowych zachowan z perspektywy deduko-
wanej zasady — np. dazenia do podtrzymania relacji miedzyludzkich (Boschki
2010: 124 i n.). Ten typ postepowania o charakterze dedukcyjnym charaktery-
zuje podejscie hermeneutyczne.

Hermeneutyka empiryczna odr6znia sie od badan empirycznych o charakte-
rze iloSciowym i jednoczes$nie taczy sie z badaniami jako$ciowymi, wskazujac na
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ich istote. Tradycyjne badania jakoSciowe, jak i badania hermeneutyczne majg
charakter interpretacyjny. Stosowane podejscie interpretacyjne wpisuje herme-
neutyke empiryczng w zakres badan jakosciowych. Mimo tego podstawowego
podobienstwa hermeneutyka empiryczna cechuje sie specyfikq metodyczna. I nie
chodzi nam tutaj o kwestie metod realizacji badan, a wiec metod gromadzenia
danych. Specyfika podejscia hermeneutycznego odnosi sie przede wszystkim do
metody interpretacji danych.

Majac swiadomos$¢ zlozonosci interpretacji danych w badaniach jakoscio-
wych, co potwierdzaja egzemplaryczne pozycje bibliograficzne przytoczone we
wstepie do niniejszego artykutu, sprobuje obecnie zrekonstruowa¢ dominante
takich analiz. Mimo specyfiki poszczegélnych koncepgji interpretacyjnych, ana-
liza danych w tradycyjnych badaniach jako$ciowych polegata na wyodrebnianiu
w badanym zjawisku poszczegélnych typéw zdarzen, cech, relacgji. Tworzenie
takiej typologii dokonuje sie na podstawie identyfikowania w zgromadzonym
materiale odrebnych logik, organizujacych poszczegélne dane w pewne klasy.
Procedure taka mozna okresli¢ jako interpretacyjne poszukiwanie rdzeni seman-
tycznych, badz tez — nawigzujac do wywodow dotyczacych podstawowych kate-
gorii hermeneutyki — senséw organizujacych poszczegélne dane (np. wypowiedzi
czy opis zachowan respondentéw) w znaczace catosci. W analizie hermeneu-
tycznej procedura interpretacji — mimo ze jej przedmiotem sg indukcyjne,
jednostkowe fakty (wypowiedzi, zachowania czy tez inne formy prezentacji res-
pondentéw) ma charakter dedukcyjny. Punktem wyjscia dla definiowania logiki
badz logik (rdzeni semantycznych, sensow) organizujacych w cato$¢ badane
zjawisko jest cato$¢ badanego materiatu umieszczona dodatkowo w catoscio-
wej perspektywie poréwnawczej. Oznacza to, ze w procesie identyfikacji logik
pozwalajacych grupowaé jednostkowe fakty (wypowiedzi, zachowania badz in-
ne rodzaje materialow zebranych w badaniach), mamy do czynienia z rézny-
mi mozliwos$ciami interpretacyjnymi. Ich weryfikacja dokonuje sie w procesie
uwiarygodnienia poprzez konfrontacje tego, co calo$ciowe, z tym, co szczegdl-
ne i jednostkowe.

Powyzszg kwestie celnie zdiagnozowat Ulrich Oevermann (1981). Jego od-
powiedzig byta koncepcja hermeneutyki obiektywnej, ktora zyskata réwniez
recepcje na gruncie rodzimym (Urbaniak-Zajac 2003). Analiza tego, co jed-
nostkowe z zatozenia nie moze by¢ prostym opisem, lecz powinna by¢ inter-
pretacyjnym procesem jego rekonstrukcji. Rekonstrukcja ta nie moze zostac
sprowadzona do odtwarzania odseparowanego, jednostkowego, subiektywne-
go $wiata. Jednostka nie jest bowiem monada. ,Podmiot moze by¢ ujety tylko
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jako [podmiot] ukonstytuowany spotecznie i z tego wzgledu zakiada sie prymat
obiektywnych struktur spotecznych” (Oevermann 1981: 32). Tak wiec Oevermann
odwotal sie do terminologii klasykow niemieckiej pedagogiki humanistyczne;j.
Tym odniesieniem byto pojecie struktury.

W ujeciu Diltheya i jego nastepcéw struktura organizowala zycie duchowe
jednostki (osobowos$¢ kulturowa) i wytworéw kulturowych. Oevermann nadat
temu pojeciu szersze znaczenie i umiescit je w kontekscie socjologicznym.
»Struktury jako rezultaty proceséw ksztalcenia i indywiduacji sa z zatozenia ,,in-
dywiduami historycznymi”, ktére zarazem zawsze konstytuuja badz egzempli-
fikuja jaki§ ogdlny typ. Proponuje, aby wytwory spofeczne, ktére moga zostaé
uznawane za nosniki takich struktur, okresla¢ mianem przypadku. Odpowie-
dnio przedmiotem rekonstrukcji przypadkéw sa struktury owych przypadkéw.
Pod pojeciem przypadku mozemy rozumie¢ pojedyncze osoby, rodziny, insty-
tucje historyczne, §wiaty zycia codziennego, organizacje okreslonych typow, kre-
gi kulturowe, konkretne spofeczenstwa czy tez spotecznosci okreslonego typu.
W rekonstrukcjach przypadkéw — w odréznieniu od opiséw przypadkéw — zaw-
sze chodzi przede wszystkim o takie ujecie struktury spotecznej, ktére moze
okresli¢ porzadek jej zasad poprzez pelng, analityczng i sekwencyjna rekon-
strukcje danej fazy jej reprodukgcji” (tamze: 40). Nie wnikajac w szczegotowe
dyrektywy metodyczne, Oevermann postuluje prowadzenie interpretacji w kon-
teksécie struktur spofecznych, co w konsekwencji nadaje rozumieniu intersu-
biektywna wazno$¢. Powyzsza koncepcja wskazuje na konieczno$¢ tworzenia
swoistej ,partytury interpretacyjnej”. Partytura taka jest rekonstruowana przez
interpretatora i wnosi do interpretacji tego, co jednostkowe — perspektywe ca-
tosci. W takim ujeciu interpretacja polega na identyfikacji mozliwych moduséw
tego, co jednostkowe, w kontekscie tego, co ogélne, a mianowicie catosciowej
partytury interpretacyjnej. Opracowanie takiej partytury dokonuje sie w procesie
srekonstrukcji immanentnej”. Pojecie rekonstrukcji immanentnej wskazuje, ze
opracowanie takie nie tyle koncentruje sie na jakim$ wyidealizowanym obrazie
badanego zjawiska, ile przede wszystkim na immanentnych, wewnetrznych logi-
kach (sensach, rdzeniach semantycznych) organizujacych w calo$¢ to zjawisko,
jak i — porownawczo — zjawiska mu pokrewne. Méwiac o zjawisku mamy na
mysli konkretny przypadek i charakterystyczne dla niego struktury spoteczne.
Z tego wzgledu rekonstrukcja immanentna obejmuje kazdorazowo analize struk-
tur spofecznych.

Powyzsze rozumienie metodologii pedagogiki hermeneutycznej konty-
nuuje, przywotany we wstepie do niniejszego przyczynku, Wernet. Sformutowat
on postulat drugiego realistycznego zwrotu w pedagogice. Pierwszy dokonat sie
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w Niemczech w latach 70. XX wieku za sprawg ukonstytuowania sie nowoczes-
nej pedagogiki empirycznej i jej oddzieleniu od pedagogiki hermeneutyczne;j.
Roztacznosé tych tradycji oczywiscie nie byta zupetna, czemu jest poswiecona
obszerna literatura przedmiotu. Za klasyka w tym zakresie — z perspektywy
empirycznej nauki o wychowaniu — zostal uznany Wolfgang Brezinka. Drugim
realistycznym zwrotem w pedagogice, postulowanym przez Werneta, jest una-
ukowienie hermeneutycznego badania rzeczywistosci wychowawczej jako rze-
czywistos$ci empirycznej. Pedagogika hermeneutyczna musi wyj$¢ poza ,skryp-
tualne samoograniczenie” (Wernet 2006: 18).

Wernet odwotuje sie do dialektyki czesci i calosci sformutowanej przez
Schleiermachera. ,,Przypadek nie jest ani prostym egzemplarzem, ani jednostko-
wym przypadkiem: on jest zawsze uwikfany w dialektyke tego, co jednostkowe,
i tego, co ogolne” (tamze: 58). Interpretacja hermeneutyczna jako hermeneu-
tyczna rekonstrukcja przypadku, jednostkowego fenomenu wychowawczego nie
stuzy potwierdzeniu jakiej§ wyimaginowanej badz zyczeniowej postaci wycho-
wania, lecz ujeciu rzeczywisto$ci w kategoriach struktur sensu konstytuujacych
dang rzeczywistos¢. Struktury te majg charakter intersubiektywny i — w wy-
niku nieustannego ruchu rozumienia miedzy jednostkowym i ogélnym — przy-
bierajg w praktyce postacie typologiczne.

Zaanonsowany przez Werneta realistyczny zwrot dotyczy nie tylko meto-
dologii badan hermeneutycznych w pedagogice, lecz réwniez hermeneutycznej
teorii wychowania. Ksztatcenie humanistyczne ukierunkowane jest na taki roz-
woj czlowieka, ktorego nie jesteSmy w stanie zredukowa¢ do wymiernych kom-
petencji. Jego celem jest dostrzeganie wieloznaczno$ci $wiata. W tym sensie
ksztalcenie takie jest pochwata réznorodnosci i cechuje je dowarto$ciowanie
nadwyzki znaczenia w przekazywanych wykladniach $wiata (Milerski 2011Db).
Hermeneutyczna teoria wychowania nie ogranicza sie jedynie do rewiru subiek-
tywno$ci. Niewatpliwie — jako teoria hermeneutyczna — jest ona zakorzeniona
w ontologii rozumienia, ktérej najbardziej podstawowy koncept zostal opraco-
wany przez Heideggera. Odnosi sie ona réwniez do koncepcji ksztattowania
osobowosci kulturalnej, opracowanej w klasycznej pedagogice humanistycznej.
Zarazem jednak integruje ona ontologie rozumienia z jego aspektami dialogicz-
nymi i dyskursywnymi. Rozumienie nie jest warunkowane wylgcznie przez sytua-
cje egzystencjalna, lecz réwniez ksztaltuje sie w dialogicznej relacji z drugim
cztowiekiem oraz w dyskursie spotecznym — w spofeczenstwie jako wspoélnocie
komunikacyjnej. Teoria hermeneutyczna ustanawia wiec dialektyczny balans mie-
dzy subiektywnym i intersubiektywnym wymiarem ksztatcenia (Milerski 2011a:
207-290).
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Konkludujac, nalezy stwierdzié¢, ze wspoéiczesna pedagogika hermeneutyczna
jest naznaczona — odwotujac sie do okreslenia Witkowskiego — metodologicz-
na dwoistos$cig. Faktem jest bowiem $wiadomos$¢ roznicy miedzy ,filozoficz-
noscig” a ,naukowoscia”, i to nie tylko w kontekscie nauk empirycznych, lecz
réwniez humanistycznych. Faktem zarazem sg proby wywazonego przekracza-
nia owej roéznicy z zamiarem integracji podejécia filozoficznego z jako$ciowymi
badaniami empirycznymi (Godon 2012: 161). Wynikiem takiego dzialania jest
hermeneutyka empiryczna, kierujgca sie hermeneutyczng metodologig poznania
humanistycznego i jednoczesnie metodyka uwiarygodnienia, pozwalajacg formu-
towa¢ wyktadnie majace walor intersubiektywnej wiarygodnosci.
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