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KOMPETENCJE W POLSKIM JEZYKU MIGOWYM
I UMIEJETNOSC ROZUMIENIA CZYTANEGO TEKSTU
U UCZNIOW G/GEUCHYCH

Dotychczasowe badania wskazuja na istnienie zwigzku miedzy umiejetnoscia czytania
i kompetencjami w jezyku migowym u 0séb G/gluchych. Dane te dotyczg jednak tylko
jezykéw migowych, ktére intensywnie poddawano analizie naukowej (np. amerykariskiego
jezyka migowego, ang. American Sign Language). Aktualnie w Polsce brakuje doniesieri
naukowych dotyczacych kompetencji w jezyku migowym i w czytaniu uczniéw G/glu-
chych. Z tego powodu w prezentowanych badaniach analizie poddano relacje miedzy
Polskim Jezykiem Migowym (PJM) oraz rozumieniem czytanego tekstu w pisanej polsz-
czyznie. W badaniu wzielo udziat 52 uczniéw G/gtuchych o prelingwalnym ubytku stuchu
w stopniu znacznym lub glebokim z klas I-VI w specjalnych szkotach podstawowych dla
dzieci i mlodziezy niestyszacej. Kompetencje w PJM-ie mierzono za pomocg Testu
Rozumienia Gramatyki Polskiego Jezyka Migowego, a rozumienie czytanego tekstu za
pomocy testu Czytanie Marii Grzywak-Kaczyniskiej. Hierarchiczna analiza regresji wielo-
zmiennowej wykazala, ze kompetencje w PJM-ie sa zmienna wyjasniajaca poziom rozumie-
nia czytanego tekstu (w modelu pierwsza zmienng wyjasniajaca byl wiek). Wykazano
zatem, ze kompetencje w PJM-ie maja znaczenie dla nauki czytania w jezyku polskim
u uczniow G/gluchych. Uzyskane wyniki sq wazne dla praktyki surdopedagogicznej:
zZwracaja uwage na potrzebe podnoszenia kompetencji w jezyku migowym oraz wykorzy-
stywania jezyka migowego w procesie uczenia si¢ czytania i ksztaltowania tej umiejetnosci.

Stowa kluczowe: Polski Jezyk Migowy, kompetencje w jezyku migowym, uczenn G/gtu-
chy, czytanie, rozumienie czytanego tekstu, predyktor czytania u G/gluchych uczniéw

Wprowadzenie

Czytanie jest jedna z najwazniejszych umiejetnosci. Uczniowie zdobywaja
ja w procesie edukacyjnym; petni ona funkcje podstawowego narzedzia posze-
rzania wiedzy i budowania kompetencji (Krasowicz-Kupis, 2006). Dla dzieci
i mlodziezy G/gluchej' czytanie jest istotnym elementem umozliwiajacym od-

1 W tekscie w odniesieniu do 0s6b z ubytkiem stuchu stosuje sie zapis G/gluchy, ktéry wydaje sie
by¢ koncyliacyjnym rozwigzaniem toczacej sie od dawna dyskusji na temat zapisu tego okreslenia.
Termin Gluchy pisany wielka literg podkresla przynaleznos¢ oséb niestyszacych do mniejszosci jezy-
kowo-kulturowej, natomiast okreslenie gluchy przedstawia sie jako ubytek stuchu w ujeciu medycz-
nym, rehabilitacyjnym (Podgdrska-Jachnik, 2013). Zapis G/gluchy pozwala na szerokie ujecie grupy
0s6b z ubytkiem stuchu zaréwno z perspektywy kulturowej, jak i medyczne;j.
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biér informacji, do ktérych moga mie¢ utrudniony dostep ze wzgledu na ubytek
stuchu i zwigzane z tym ograniczone rozumienie przekazéw nadawanych w je-
zyku fonicznym (jezyku méwionym) (Kargin i in., 2012). Czytanie daje osobom
G/gluchym dodatkowe mozliwosci komunikacyjne, szczegdlnie w kontakcie
z osobami styszacymi niepostugujacymi sie jezykiem migowym. Wedlug jednego
z pierwszych teoretykéw edukacji G/gtuchych, Heronima Cardano (1501-1576),
nauczanie ma na celu to, aby , gluchy styszal za pomocq czytania, a méwil za
pomocg pisma” (Kirejczyk, 1967, s. 51). Ksztaltowanie umiejetnosci czytania jest
zatem niezwykle wazne dla uczniéw G/gluchych, u ktérych zaréwno uczenie
sig, jak i sam proces czytania przebiegaja najprawdopodobniej inaczej niz u ich
styszacych réwiesnikéw, m.in. ze wzgledu na odmienne doswiadczenia komuni-
kacyjne oséb G/gtuchych i styszacych (Hermans i in., 2008a).

Czescé uczniéw G/ gluchych postuguje sie jezykiem migowym, ktéry jest jezy-
kiem naturalnym (Swidziriski, Gatkowski, 2003), petniacym — tak samo jak jezyki
foniczne — dwie podstawowe funkcje: reprezentatywna (dajacq mozliwos¢ opisy-
wania rzeczywistosci zewnetrznej i wewnetrznej) oraz komunikacyjna (pozwala-
jaca na porozumiewanie sie) (Kurcz, 2011). W Polsce osoby G/gtuche postuguja
si¢ polskim jezykiem migowym (PJM), ktéry jest odrebny od jezyka polskiego
(jezyka fonicznego) zaréwno pod wzgledem fonologicznym, stownikowym, jak
i skladniowym (Swidziriski, Gatkowski, 2003). PJM jest nabywany jako pierw-
szy jezyk najczesciej tylko przez te dzieci G/gtuche (DG), ktére od urodzenia
otoczone sa jezykiem migowym. Dzieje sie tak zazwyczaj w przypadku dzieci
G/gluchych majacych G/gluchych rodzicow (DGRG). DGRG maja pelny dostep
do jezyka migowego, ktéry jest ich gléwnym sposobem porozumiewania sie. Dla
dzieci G/gluchych majacych rodzicéw styszacych (DGRS) jezyk migowy moze
rowniez stac sie srodkiem komunikacji w domu, wymaga to jednak przyjecia
strategii komunikacji w jezyku migowym przez cata rodzine i duzego zaangazo-
wania rodzicéw styszacych, ktérzy musza nauczy¢ sie jezyka migowego. Rodzice
styszacy rzadko jednak podejmujq decyzje o wykorzystywaniu jezyka migowego
w codziennej komunikacji z DG. Zdarza si¢ réwniez, ze DGRS maja mozliwos¢
nauczy¢ sie jezyka migowego w inny sposéb: w szkotach specjalnych dla DG,
w kontaktach z réwiesnikami gtuchymi i w o$rodkach wspomagajacych rozwdj
DG (Kotowicz, 2018). Rozwijanie kompetencji w jezyku migowym moze dawac
nie tylko swobode w komunikacji DG i pelny dostep do wiedzy, ale moze okazac
si¢ réwniez znaczace dla umiejetnosci czytania (Tomaszewski, 2005).

Od poczatkéw edukacji gluchych zwiazek miedzy nauka czytania a jezykiem
migowym byl opisywany w rozwazaniach teoretycznych i wykorzystywany
w praktyce (Kirejczyk, 1967). We wspdlczesnym dyskursie surdopedagogicznym
powraca sie réwniez do idei, ze kompetencje w jezyku migowym moga by¢ istot-
ne w ksztaltowaniu umiejetnosci czytania w procesie edukacji dzieci i mlodzie-
zy G/ghluchych (Dunaj, 2016; Tang, 2017). Dotychczasowe badania wskazuja, ze
u os6b G/gluchych istnieje pozytywny zwiazek miedzy umiejetnosciag czytania
a jezykiem migowym (przeglad badar: m.in. Kotowicz, 2013) zaré6wno wsréd
dorostych oséb G/gtuchych (Freel i in., 2011), jak i dzieci G/gluchych (Hermans,
Ormel, Knoors, 2010). Wspomniane dane dotycza w wigkszosci jednak jezykéw
migowych, ktére sg poddawane wnikliwej analizie naukowej od wielu lat, mie-
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dzy innymi amerykanskiego jezyka migowego (ang. American Sign Language,
ASL) (Chamberlain, Mayberry, 2008), brytyjskiego jezyka migowego (ang. British
Sign Language, BSL) (Herman, Roy, 2006) oraz holenderskiego jezyka migowego
(holenderski Nederlandse Gebarentaal, NGT) (Hermans i in., 2008). Z przeprowa-
dzonej analizy literatury wynika, ze w Polsce nie opublikowano jeszcze badan
nad zwigzkiem miedzy kompetencjami w PJM oraz umiejetnoscia rozumienia
czytanego tekstu w pisanej polszczyZnie. Niniejsze badania maja na celu wypet-
nienie luki w badaniach naukowych w zakresie zwigzku miedzy kompetencjami
w PJM-ie i czytaniu. Prezentowana analiza réwnoczesnie moze mie¢ bezposred-
nie znaczenie dla praktyki surdopedagogiczne;.

Badania wlasne

Pytanie badawcze i hipoteza badawcza

W prezentowanych badaniach postawiono jedno pytanie badawcze: Czy
zmienng wyjasniajaca (predyktorem) poziom czytania u dzieci gtuchych sa kom-
petencje w PJM-ie?

Na podstawie dotychczasowych doniesiern z badaii nad innymi jezykami
migowymi (m.in. Mayberry, del Giudice, Lieberman, 2011) sformutowano na-
stepujaco brzmiaca hipoteze badawcza: umiejetnosci w PJM-ie sg predyktorem
poziomu czytania uczniéw gluchych.

Osoby badane

W badaniu wzieto udziat 52 dzieci G/gtuchych (& =24, @ = 28) w wieku od
6;1 (rok; miesiac) do 13;8 ($rednia M = 10;2, odchylenie standardowe SD = 1;11)
lat. Wszystkie dzieci uczeszczalty do szkét specjalnych dla dzieci niestyszacych.
W badaniu uczestniczyty réwniez DG, ktére byly objete obowigzkiem szkol-
nym od 6. roku zycia. We wszystkich szkotach specjalnych komunikacja total-
na byla dominujacym podejsciem komunikacyjnym, inaczej méwiac, wyko-
rzystywano rézne sposoby porozumiewania sie z uczniem G/gluchym, m.in.:
PJM, SJM (system jezykowo-migowy, ktéry jest subkodem jezyka polskiego),
jezyk foniczny, pismo oraz naturalne gesty (Korzon, 1996). Zgodnie z klasy-
fikacjq BIAP (fr. Bureau International d’Autophonologie) wszystkie dzieci mia-
ly zdiagnozowane prelingwalne uszkodzenie stuchu w stopniu znacznym lub
glebokim (uszkodzenie stuchu powyzej 70dB) (Szczepankowski, 1999). Wyste-
powanie ubytku stuchu u rodzicéw bylo nastepujace: 22 DG mialo rodzicéw
G/gtuchych (albo przynajmniej jednego gtuchego rodzica - DGRG, dzieci gluche
rodzicéw gluchych). Wéréd DGRG dwoje dzieci (N = 2) mialo implanty $lima-
kowe (IS) i komunikowato si¢ z rodzicami za pomoca jezyka fonicznego. Pozo-
state 20 DGRG nie miato IS i komunikowalo sie z rodzicami w PJM-ie. W grupie
52 DG bylo 30 DG wychowywanych przez rodzicéw styszacych (DGRS, dzieci
ghuche rodzicéw styszacych). Wiekszosé DGRS korzystata z IS (N = 19), a pozo-
stale DGRS uzywaly aparatéw stuchowych (N = 11). Zadne dziecko nie miato
zdiagnozowanej dodatkowej niepelnosprawnosci lub probleméw w uczeniu sie.
Wszystkie dzieci mialy normalny lub plasujacy sie powyzej normalnego poziom
inteligencji niewerbalnej mierzonej za pomocg Testu Matryc Progresywnych Ra-
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vena Wersja Standard — Forma Klasyczna. Wyniki surowe w Tescie Matryc Pro-
gresywnych Ravena zostaly przeliczone na steny (10-jednostkowa skala stenowa
zaklada, ze M = 5,5, a SD = 2). Ustalono, ze dzieci o wynikach ponizej jednego
odchylenia standardowego (ponizej 3,5) nie beda wlaczone do badan. Wszystkie
dzieci spelnily kryterium, otrzymujac wyniki powyzej 3,5 (min. = 4, maks. = 10,
M = 6,7, SD = 1,7). Dzieci mialy zréznicowane doswiadczenie jezykowe z PJM-
em. Intensywny i dlugotrwaly kontakt z jezykiem wizualno-przestrzennym miaty
DGRG bez IS, ktérym od urodzenia zapewniono dostep do manualnej komunika-
¢ji. Pozostate DG mogty porozumiewac sie w PJM-ie dzigki szkotom specjalnym
i kontaktom z réwiesnikami G/gluchymi.

Narzedzia

Test Rozumienia Gramatyki Polskiego Jezyka Migowego (TRG PJM)

Test Rozumienia Gramatyki Polskiego Jezyka Migowego jest adaptacja Te-
stu Umiejetnosci Rozumienia Brytyjskiego Jezyka Migowego (ang. British Sign
Language Receptive Skills Test, BSL RST), pierwszego na swiecie narzedzia do po-
miaru kompetencji jezykowych w jezyku migowym przeznaczonego dla dzieci
(Herman, Holmes, Woll, 1999). Przygotowanie wersji w PJM-ie zostalo przepro-
wadzone zgodnie z ogélnymi zasadami adaptacji testéw (Hornowska, 2007) oraz
zgodnie ze szczegélowymi wytycznymi dotyczacymi specyfiki adaptacji testéw
sprawdzajacych umiejetnosci jezykowe w jezykach migowych (Haug, 2011;
Haug, Mann, 2008). TRG PJM jest testem komputerowym, ktéry zawiera zadania
i instrukcje w PJM-ie zaprezentowane w postaci nagrani wideo. TRG PJM spraw-
dza znajomos¢ pieciu zagadnieri gramatycznych:

1) przestrzennej morfologii czasownikéw (ang. spatial verb morphology);

2) liczby pojedynczej, mnogiej i rozmieszczenia (ang. number, distribution);
3) negacji (ang. negation);

4) Klasyfikatoréw wielkosci i ksztaltu (ang. size and shape specifier);

5) klasyfikatoréw manipulacyjnych (ang. handling classifier).

Test sklada sie z dwéch czesci. W pierwszej czesci sprawdza sig, czy dziec-
ko zna znaki migowe, ktére sa wykorzystywane w czesci wlasciwej. Weryfika-
cja zasobu leksyki polega na tym, ze dziecko nazywa w PJM-ie prezentowane
na komputerze obrazki. W czesci wlasciwej testu dziecko, po obejrzeniu wy-
powiedzi w PJM-ie, wybiera jeden obrazek, ktéry najbardziej pasuje (sposréd
3 lub 4 obrazkéw) do obejrzanego zdania w PJM-ie. Cze$¢ wlasciwa skladata
si¢ z 35 zadan przettumaczonych z BSL RST i 8 nowo przygotowanych zadan
uwzgledniajacych specyfike PJM-u. Lacznie w TRG PJM dziecko moze maksy-
malnie zdoby¢ 43 punkty (za jedng poprawng odpowiedZ otrzymuje punkt).
Test ma satysfakcjonujace wlasciwosci psychometryczne: trafnos¢ (analiza réz-
nic miedzygrupowych: wykazano réznice miedzy DGRS i DGRG: t(46) = 5,81,
p < 0,001, d = 0,158; obliczono réwniez aspekt réznicowy trafnosci: brak korelacji
TRG PJM-ego i Testu Matryc Progresywnych Ravena Wersja Standard: korela-
cja Spearmana: rho = -0,283, p > 0,05), rzetelnos¢ (wspdlczynnik zgodnosci we-
wnetrznej Kuder-Richardsona: KR-20 = 0,737) oraz korelacje z wiekiem (korelacja
Pearsona: r = 0,63, p < 0,01) (Kotowicz, Woll, Herman, 2020; Hornowska, 2007).
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Rysunek 1 zawiera przyklad zadania z TRG PJM-ego. Wykonanie tego zadania
zajmuje okoto 20 minut.

TEST

Rysunek 1. Test Rozumienia Gramatyki Polskiego Jezyka Migowego (TRG PJM): zadanie
nr 15, przettumaczone na jezyk polski brzmi: Auto jest za domem.

Test Czytanie Marii Grzywak-Kaczyriskiej

Test Czytanie autorstwa Grzywak-Kaczyriskiej ma na celu pomiar poziomu
rozumienia czytanego tekstu. Sklada sie on z 3 zadan przykladowych i 20 zadan
wiasciwych. Za kazde poprawnie wykonane zadanie dziecko otrzymuje punkt.
Maksymalnie mozna uzyskac 20 punktéw. Kazde zadanie sklada sie z jednego
zdania lub krétkiego tekstu oraz rysunku. Zdania lub krétki tekst zawierajq in-
formacje o tym, co dziecko powinno narysowac na zalaczonym rysunku/dory-
sowac do niego. Kazde zadanie zawiera prosbe: ,Narysuj/dorysuyj...” (np.: ,Do-
rysuj oko rybie” lub ,Narysuj krzyzyk w miejscu, gdzie pies ugryzt chlopca”).
Na poczatku badania dziecko otrzymuje instrukcje (w sposéb dostosowany do
potrzeb komunikacyjnych DG: albo w PJM-ie, albo w SJM-ie polaczonym z glo-
$na artykulacja, albo w jezyku fonicznym).

Test cichego czytania zostal zmodyfikowany w celu dostosowania narzedzia
do potrzeb DG. W procesie wprowadzania zmian brat udzial panel ekspertéow:
psycholog rozwojowy (Maria Kielar-Turska), dwéch surdopedagogéw (Justyna
Kotowicz oraz Magda Schromové) oraz polonistka ze specjalnosciag nauczania
jezyka polskiego jako jezyka obcego (Magdalena Stasieczek-Goérna). Zmiany
wprowadzano stopniowo i sprawdzano ich efekt w kilku badaniach pilotazo-
wych (badania pilotazowe nr 1: N = 4 DG, badania pilotazowe nr 2: N = 20 dzieci
styszacych, DS; badania pilotazowe nr 3: N = 20 DS). Zmiany dotyczyly zaréwno
leksyki (np. zdrobnienia zostaly zastapione formami podstawowymi, wgsik na
wgs), skladni (np. pominiecie imiestowu w zadaniu nr 4. ,Narysuj dym wycho-
dzacy z komina tego domku” zostalo zamienione na ,Dorysuj dym do komina
domu”) oraz kulturowych tresci (zadanie dotyczace zabawy w $lepa babke moze
by¢ mato zrozumiale dla DG, dla ktérych ten rodzaj zabawy wydaje sie¢ mato
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atrakcyjny. Zabawa w $lepa babke zostala zamieniona na zabawe w chowanego
w zadaniu numer 17 i 18). Test przeznaczony jest dla dzieci uczeszczajacych
do klas I-1III szkoly podstawowej. Ze wzgledu na obserwowany przez prakty-
kéw i badaczy niski poziom rozumienia czytanego tekstu wéréd DG (Qi, Mitch-
ell, 2012) w badaniu wykorzystano test Czytanie réwniez w przypadku dzieci
uczeszczajacych do wyzszych klas niz III klasa (najstarsze dziecko uczeszczato
do VI klasy). Przykladowe zadanie (nr 4) zostalo zaprezentowane na rysunku 2.
Rozwiazanie testu trwa okoto 10-15 minut.

4. Dorysuj dym do komina domu.

Rysunek 2. Test Czytanie: zadanie nr 4.
Sposéb zbierania danych

Przed przystapieniem do badania uzyskano pisemna zgode rodzicéw dzieci oraz
ustng zgode dyrektoréw szkét specjalnych, w ktérych prowadzono badania. Nastep-
nie pytano (w PJM-ie, SJM-ie lub w jezyku fonicznym), czy dziecko chce przystapic
do badania. Dzieci badano indywidualnie w szkole, w cichym pomieszczeniu. Ba-
dania prowadzily osoby styszace, majace przygotowanie psychologiczne i surdope-
dagogiczne z kompetencjami w PJM-ie. Dzieci badano na oddzielnych spotkaniach
najpierw za pomoca Testu Matryc Progresywnych Ravena, nastepnie za pomoca
TRG PJM-ego oraz na koricu za pomoca testu Czytanie. Po zakoriczonych wszystkich
spotkaniach kazde dziecko otrzymato w ramach podziekowania dyplom oraz drob-
ny prezent w postaci przyboréw szkolnych (dtugopisy, gumdki, linijki itp.). Dziecko
moglo w kazdym momencie zrezygnowac z uczestnictwa w badaniu.

Sposéb analizy danych

Do przeprowadzenia analizy danych wykorzystano program statystyczny
SPSS (ang. Statistical Package for the Social Sciences). Wykorzystano hierarchiczna
analize regresji wielozmiennowej, ktéra umozliwia wprowadzenie do modelu
wiecej niz jednej zmiennej wyjasniajacej i réwnoczesnie daje mozliwos¢ wstawie-
nia w pierwszym kroku predyktora, o ktérym z dotychczasowych badan wia-
domo, Ze jest zwigzany ze zmienng objasniana. W kolejnym kroku wprowadzi¢
mozna inne zmienne wyjasniajace i weryfikowac, czy dokladno$é predykdji sie
zwiekszyla (Bedyriska, Brzezicka, 2007).

Wyniki badania

Badane DG mogly otrzymac w TRG PJM-ego od 0 do 43 punktéw. Przebadana
grupa GD srednio otrzymata wynik 30 punktéw (min. = 14, maks. = 40, M = 30,
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SD = 6). W tescie Czytanie dzieci mogly zdobyc¢ od 0 do 20 punktéw. Analiza
danych wskazala, ze DG $rednio otrzymaty 10 punktéw (min. = 1, maks. = 20,
M =10, 5D =5).

Umiejetnosci w jezyku migowym mierzone za pomoca TRG PJM-ego kore-
lowaly z poziomem rozumienia czytanego tekstu mierzonego za pomoca testu
Czytanie (wspdtczynnik r-Pearsona: r = 0,352, p < 0,01, sita korelagji: sSrednia).

Przeprowadzono analize regresji hierarchicznej, w ktérej w pierwszym kroku
wprowadzono wiek (podany w miesigcach) jako zmienng wyjasniajaca poziom
rozumienia czytanego tekstu (wynik w tescie Czytanie), nastepnie wprowadzono
jako drugi predyktor kompetencje w jezyku migowym (wynik w TRG PJM-ego).
W pierwszym kroku, gdy wprowadzono wiek jako zmienng wyjasniajaca poziom
czytania, wiek thumaczyl 28% wariancji rozumienia czytanego tekstu (R* = 0,295,
stkmwm = 0,280, F (1,50) = 20,881, p < 0,001). W drugim kroku, gdy wprowadzo-
no wyniki TRG PJM-ego, model ttumaczy} 33% wariangji rozumienia czytanego
tekstu (R* = 0,355, R% . 0ne = 0,328, AR? = 0,060, F (2,49) = 13,469, p < 0,05). Szcze-
gbélowe wyniki regresji flierarchicznej zamieszczono w tabeli. Inaczej méwiac, mo-
del zawierajacy dwa predyktory wyjasnil wiekszy procent wariancji niz model
z jednym predyktorem. Obie zmienne wyjasniajace pozwolily w sposdb istotny
statystycznie przewidywac poziom zmiennej wyjasnianej (czyli poziom czytania).

Tabela. Analiza regresji hierarchicznej: wiek i umiejetnosci w jezyku migowym (TRG
PJM) jako predyktory rozumienia czytanego tekstu G/gtuchych uczniéw (mierzonych za
pomoca testu Czytanie)

b SEb A Test t p
Stala -8,721 3,821 -2,283 0,027
Wiek 0,105 0,025 0,491 4,184 0,000
TRG PJM 0,209 0,098 0,251 2,137 0,038
N = 52; TRG PJM - Test Rozumienia Gramatyki Polskiego Jezyka Migowego; SE — blad
standardowy

Whnioski

Otrzymane wyniki badant wskazuja na istnienie zwigzku miedzy kompeten-
cjami w PJM-ie i umiejetnosciami w czytaniu uczniéw gtuchych: wynik w TRG
PJM-ego byt predyktorem rozumienia czytanego tekstu. Innymi stowy, umiejet-
nosci w PJM-ie byly istotne dla kompetencji czytelniczych G/gluchych uczniéw
w jezyku polskim.

Prezentowane analizy sq zgodne zaréwno z historycznymi pogladami sur-
dopedagogicznymi, jak i ze wspdlczesnymi doniesieniami naukowymi. Juz
w XVIw. wskazywano na pozytywny wplyw wykorzystania alfabetu palcowego
i znakéw migowych podczas uczenia czytania uczniéw G/gluchych (Kirejczyk,
1967). Dowody stusznosci takich tez mozna znaleZé w najnowszych analizach
naukowych, wedlug ktérych kompetencje w jezyku migowym moga odgrywac
istotng role w ksztaltowaniu kompetencji czytelniczych oséb G/gluchych (np.
Chamberlain, Mayberry, 2008). Dotychczasowa wiedza z tego zakresu dotyczyla
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jednak tylko czesciej badanych jezykéw migowych i nie obejmowata PJM-u. Ni-
niejsze badania sa pierwszg tego typu analiza przeprowadzona w Polsce, ktéra
wskazuje na istnienie zwigzku miedzy kompetencjami w dwéch odrebnych jezy-
kach: jezyku pisanym (jezyku polskim w pismie) i PJM-ie.

Prezentowane badania majg jednak swoje ograniczenia wynikajace z tego,
Ze nie prowadzono ich na przestrzeni dtuzszego czasu. Niemozliwe bylo zatem
analizowanie rozwoju umiejetnosci jezykowych w jezyku migowym i znajomosci
jezyka pisanego. Stad tez w przysziosci nalezaloby zaplanowac badania podtuz-
ne, w ktérych mozliwe byloby zaobserwowanie zmian zachodzacych u uczniéw
G/gluchych w zakresie kompetencji w PJM-ie i w czytaniu.

Pomimo wspomnianych niedoskonalosci prezentowane analizy wydaja sie
mied istotne znaczenie dla edukacji G/gluchych w Polsce i powinny mieé¢ wptyw
na sposoéb podnoszenia kompetencji czytelniczych wsréd uczniéw G/gluchych.
Przede wszystkim w edukacji G/gtuchych powinno zwréci¢ si¢ uwage na bu-
dowanie kompetencji w PJM-ie. Jednakze same wysokie kompetencje w jezyku
migowym bez nauki czytania nie zapewnig dobrego rozumienia czytanego tek-
stu uczniom G/gluchym (Goldin-Meadow, Mayberry, 2001). Uczniowie G/ gtusi
powinni uczy¢ sie czytac i trenowac te umiejetnos¢ intencjonalnie, a moga do
tego wykorzystywac jezyk migowy.

Wspomaganie rozwoju kompetencji w PJM-ie oraz uczenie czytania poprzez
jezyk migowy wymaga doglebnego zreformowania istniejacych metod naucza-
nia uczniéw gluchych lub wprowadzenia nowych propozycji do surdopedagogi-
ki. Wiaze sie z tym réwniez potrzeba przygotowania materialéw edukacyjnych,
ktére pozwola nauczycielom na wdrazanie zmian w szkolach (np. dwujezycz-
nych ksigzek dla dzieci faczacych nauke czytania z jezykiem migowym). Uak-
tualnienia wymaga takze system ksztalcenia surdopedagogéw, ktérzy powinni
zna¢ najnowsze wyniki badan dotyczace jezyka migowego i umiejetnosci czyta-
nia uczniéw G/gtuchych. Nauczyciele powinni réwniez wiedzie¢, jak wykorzy-
stywacd tego typu dane naukowe w praktyce surdopedagogicznej.

Zaproponowany kierunek zmian w surdopedagogice jest zgodny z ideg edu-
kacji dwujezycznej obejmujacej jezyk migowy i jezyk foniczny (w formie pisanej
lub méwionej), ktéra promuje nie tylko umiejetnosci postugiwania sie dwoma je-
zykami, lecz takze umiejetnosci zycia zaré6wno w srodowisku oséb G/gtuchych,
jak i wéréd oséb styszacych (Dunaj, 2016; Kotowicz, 2018).
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COMPETENCES IN POLISH SIGN LANGUAGE AND THE ABILITY
TO UNDERSTAND READ TEXT IN G STUDENTS/DEAF STUDENTS

Abstract

Research to date indicates a relationship between reading skills and sign language
competences in G people/deaf people. These data, however, only apply to sign languages
that have undergone extensive scientific analysis (e.g. American Sign Language). Cur-
rently, there are no scientific reports in Poland regarding competences in sign language
and in reading in G students/deaf students. For this reason, the present study analyses
the relationship between Polish Sign Language (PSL) and understanding of the text read
in written Polish. The study involved 52 G students/deaf students with prelingual hear-
ing loss in severe or profound grades I-VI in special primary schools for deaf children
and adolescents. Competences at PSL were measured using the Polish Sign Language
Grammar Comprehension Test, and comprehension of the text read was tested using the
Reading test by Maria Grzywak-Kaczyriska. Hierarchical analysis of multivariate regres-
sion showed that competences in PSL are a variable explaining the level of understanding
of the read text (in the model the first explanatory the variable was age). Therefore, it has
been demonstrated that competences in PSL are relevant to learning to read in Polish
among G students/deaf students. The results obtained are important for surdopedagogi-
cal practice: they draw attention to the need to improve competences in sign language and
to use sign language in the process of learning to read and develop this skill.

Keywords: Polish Sign Language, sign language competences, G student/deaf student,
reading, reading comprehension, reading predictor for G/deaf students
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