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Odpowiedzialne przygotowanie szkoly na inkluzje
uczniow z niepelnosprawnoscia. Wyzwania, zasady
i praktyki wlaczania

Wprowadzenie

Inkluzja w edukacji to idea bedaca w opozycji wobec marginalizacji,
badz wykluczenia uczniéw ,,odmiennych, odbiegajacych od normy zdrowot-
nej, kulturowej, spotecznej albo niespetniajgcych normatywnych oczekiwan™.
Wlgczanie jawi si¢ wiec jako koncepcja niesegregacyjnej edukacji szkolnej,
w ktorej wspolnie do jednej klasy uczeszczajg zardwno uczniowie z petng
sprawnoscig, jak tez z okreslong niepelnosprawnoscia. Idea ta powstata jako
alternatywa dla modeli opartych na segregacji (szkolnictwo specjalne) czy
integracji.

Z perspektywy wspolczesnej pedagogiki dowarto$ciowanie kazdego
cztowieka, a w konsekwencji inkluzja z nim, winny stanowi¢ pryncypium
nie tyle teorii, ile praktyki ksztalcenia. Koncepcje zorientowane na podmiot
kierujg uwage m.in. na kwestie realizacji idei wiaczajacej edukacji. Teorie
inkluzyjnego ksztalcenia domagaja sie bowiem odwaznej pedagogicznej kon-
kretyzacji. Inkluzja nie jest jedynie hastowa ideg ksztalcenia, lecz szeregiem
dzialan, poczawszy od postaw spolecznych wobec 0s6b z niepelnosprawno-
$cig, poprzez konstrukcje zindywidualizowanego procesu dydaktycznego,
do specjalistycznego wsparcia ucznia. W literaturze pedagogicznej kwestii
tej zostalo poswieconych wiele pozycji.

' Z. Kwiecinski, Edukacja wobec réznicy i inkluzji. Dwa typy dyskursow — w strong
pedagogiki pozytywnej, w: (red.) A. Komorowska, T. Szkudlarek, Roznice, edukacja, inkluzja,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2015, s. 23.
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W niniejszym artykule nastgpi proba zaprezentowania idei inkluzji
w edukacji, w konfrontacji z rzeczywistoscig wspodlczesnej szkoty w Polsce,
z przywolaniem wyzwan, zasad i sposobdw wiaczania. Celem nadrzednym
jest popularyzacja wiedzy dotyczacej modelu ksztalcenia ucznia z niepel-
nosprawnos$cig w publicznej szkole, z wdrozeniem idei juz na etapie plano-
wania, a nastepnie odpowiedzialnego niesienia pomocy specjalistycznej oraz
realizacji zindywidualizowanego procesu nauczania-uczenia sie.

Zadania szkoly publicznej

Od poczatkow istnienia edukacji szkolnej, wsrod jej celéw wymieniano
ksztaltowanie réznorodnych sprawnosci, od instrumentalnych i elemen-
tarnych (takich jak: umiejetnosci czytania, pisania i leczenia), do specja-
listycznych (zawodowych) oraz intelektualnych. Zaklada sie, ze szkota
winna sprzyja¢ rozwojowi pelnej osobowosci ludzkiej, czyli oddziatywac
na wszystkie jej stery. Sposrod funkeji szkoty wymienia si¢ takze ksztattowa-
nie u ucznidéw $wiata wartosci, prezentacji idei wyznaczajgcej $wiatopoglad
i miejsce w spoleczenstwie. W prymarnych koncepcjach szkoty wylicza si¢
réwniez pomoc w $wiadomym kierowaniu wlasnym rozwojem i dokony-
waniu odpowiednich wyboréw przez uczniéw. Szkola powinna spetniaé
zarowno funkcje edukacyjng, jak réwniez opiekuncza, a takze wspomagac
ucznia w ogdlnospotecznym rozwoju, w tym w zwigzkach z kultura.

Tadeusz Lewowicki omawiajac zadania szkoty przywotuje takze jej
funkcje kompensacyjng, wspomagajacg wyréwnywanie szans edukacyjnych
kazdego ucznia. Zwraca takze uwage na jej role egalitaryzacyjng, ukazujgc
ze: ,niweluje ona zréznicowanie szans o$wiatowych i zyciowych ludzi
z rozmaitych srodowisk™. Wskazuje tez na ,,funkcje selekcyjne — prowa-
dzac do stratyfikacji spolecznej, réznicujac kariery edukacyjne, zawodowe
i zyciowe 0s6b o rozmaitych zdolnosciach, warunkach rozwoju, statusach
spotecznych itp.”.

Eksponowanie zadania szkoty w wyréwnywaniu szans rozwoju kazde-
go ucznia stanowi dzi$ principium teorii i praktyki ksztalcenia. Szkota jako
instytucja zmienia si¢ pod wplywem warunkdw jej towarzyszacych. Kierunek
zmian, zgodnie z ujeciem Boguslawy D. Golebniak, ,mozna okresli¢ jako
poszukiwanie modelu szkoly sprzyjajgcego rozwojowi zaréwno jednostki,

2

T. Lewowicki, Problemy pedagogiki szkolnej: Szkota - Przemiany instytucji i jej
funkcji, w: (red.) L. Turos, Pedagogika ogélna i subdyscypliny, Wydawnictwo Akademickie
»Zak’, Warszawa 1999, s. 174.

> Tamze, s. 174.
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jak i spoleczenstwa (uwzgledniajgcego interesy spoleczenstwa i jednostki)™.
Mariola Chomczynska-Rubacha w nawigzaniu do szkoty o demokratycznych
wzorcach podkresla docenienie indywidualnych réznic pomigdzy uczniami
i wykorzystanie ich dla dobra organizacji’.

Zaakacentowanie istotnej roli szkoly w przygotowaniu odpowiednich
warunkow do rozwoju kazdego ucznia znajdujemy juz w Preambule do
Ustawy — Prawo Oswiatowe:

~O$wiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspolne dobro cate-
go spoleczenstwa; kieruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywa-
telskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka. Nauczanie
i wychowanie - respektujac chrzescijanski system wartosci - za pod-
stawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie
stuzy rozwijaniu u mltodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci
Ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego,
przy jednoczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultur Europy i §wiata.
Szkotla winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do
jego rozwoju, przygotowac¢ go do wypelniania obowigzkéw rodzin-
nych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarno$ci, demokracji,
tolerancji, sprawiedliwosci i wolno$ci™.

Ustawodaweca, zgodnie z art. 14 ust. 1 przywotanej wyzej Ustawy przyj-
muje normeg, ze szkola publiczna to placéwka, ktora realizuje normatywnie
okreslone standardy, dzieki ktérym zapewnione jest bezplatne nauczanie,
a rekrutacja przeprowadzana jest w oparciu o zasade powszechnej dostep-
nosci.

Wobec powyzszego, ustawa przewiduje szereg prawnych rygorow dla
szkdt publicznych, ktére winny skutkowac réwnym i sprawiedliwym doste-
pem do ogélnodostepnej placowki dla kazdego ucznia oraz odpowiednim
przygotowaniem szkotly do realizacji zadan ze zrédznicowang grupa uczniéw.

“ B.D. Golebiak, Szkola wspomagajgca rozwdj, w: (red.) Z. Kwieciniski, B. Sliwerski,
Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 122.

> M. Chomczynska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sig, w: (red.) Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Pedagogika. Podrgcznik akademicki, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2011, s. 818.

¢ USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2019 r. poz. 1148

i1078).
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Podsumowujgc powyzsze, szkota publiczna jako instytucja spoleczna
posiada odpowiedzialne zadanie, aby ksztalci¢ kazde dziecko, niezaleznie
od jego kulturowych, spolecznych, religijnych, czy intelektualnych uwarun-
kowan. Powyzsze wynika z zalozenia, Ze demokratyczne panstwo, powinno
zapewnic¢ dostep do edukacji w duchu prawdziwego humanizmu, z posza-
nowaniem drugiego czlowieka i stworzeniem optymalnych warunkéw dla
jego rozwoju.

Status ucznia z niepelnosprawnoscia w szkole ogélnodostepnej

Juz od lat 90. ubieglego wieku powszechnie méwi si¢ w Polsce o ko-
niecznos$ci dostosowania systemu i form edukacji do niematej grupy dzieci
z niepelnosprawnosciami i jednocze$nie poszukuje sie optymalnego modelu
ksztalcenia. Zaspokajanie potrzeb kazdej grupy wychowankow to spraw-
dzony wyznacznik odpowiedniego systemu ksztalcenia. Jednym z istotnych
kryteriéw oceny skutecznosci systemu edukacji jest jego dostosowanie do
indywidualnych potrzeb uczniéw.

Z wytycznych zreformowanego systemu o$wiaty w Polsce wynika, ze
uczniowie z niepelnosprawnoscig moga korzystac z trzech form edukacji
szkolnej: ksztalcenia specjalnego, integracyjnego (szkoty integracyjne oraz
oddzialy integracyjne) oraz ogoélnodostepnego (ksztalcenie inkluzyjne)’.
Uczen z niepelnosprawnoscia (ktérego reprezentujg w kontaktach z placowka
o$wiatowa rodzice, lub opiekun prawny) ma prawo do ksztalcenia, co tym
samym oznacza, ze wlasciwa publiczna placéwka oswiatowa nie moze mu
odmowic¢ edukacji i opieki na czas pobierania nauki.

W wyniku zmian w formacji ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawno-
$cig, jako integralnej czgsci systemu edukacji, coraz czedciej przechodzi si¢ od
modelu segregacyjnego (szkot i osrodkow specjalnych) w strong inkluzyjnego

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie

warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym wydaje
dyrektywe w sprawie rodzaju ksztalcenia tej grupy uczniow: Ksztalcenie, wychowanie i opieke
dla uczniow niepetnosprawnych organizuje sig w:

1) przedszkolach: a) ogélnodostepnych, b) ogélnodostepnych z oddziatami integracyjnymi,
c) integracyjnych, d) ogélnodostepnych z oddziatami specjalnymi, e) specjalnych; 2) oddziatach
przedszkolnych w szkotach podstawowych; 3) innych formach wychowania przedszkolnego;
4) szkotach: a) ogélnodostepnych, b) ogdolnodostepnych z oddziatami integracyjnymi,
c) integracyjnych, d) ogélnodostepnych z oddziatami specjalnymi, e) specjalnych, w tym szkotach
specjalnych przysposabiajgcych do pracy; 5) mtodziezowych osrodkach wychowawczych;
6) mtodziezowych osrodkach socjoterapii; 7) specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych;
8) specjalnych osrodkach wychowawczych; 9) osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych (§ 2. 1).
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(szkolnictwa ogdlnodostepnego). Juz doswiadczenia nauczania integracyj-
nego przyczynily sie do zmiany pogladu na miejsce nauczania dzieci z nie-
pelnosprawnoscig w szkole, oddziale, wespodt ze sprawnymi réwiesnikami.

Ostatnie lata szkolne w polskim systemie o$wiaty to aktywne wdra-
zanie polityki oswiatowej w kierunku realizacji ksztalcenia wiaczajacego.
Ministerstwo Edukacji Narodowej podjelo szereg dziatan w tym wzgledzie,
inicjujac takze wspotprace z organizacjami miedzynarodowymi®.

Podkresla sig, ze system edukacji musi by¢ drozny i elastyczny, czyli
musi umozliwia¢ przechodzenie ucznia z placéwki ogélnodostepnej do spe-
cjalnej i odwrotnie. Podstawowymi kryteriami okreslenia optymalnej formy
ksztalcenia na danym etapie edukacyjnym powinny by¢: ,,aktualny poziom
rozwoju i wynikajace z niego potrzeby dziecka, mozliwosci wyznaczone
poziomem intelektualnym i funkcjonowaniem zmystéw oraz dotychczasowy
postep dydaktyczny ucznia. Rzetelna diagnoza, odpowiedzialnos$¢ i kompe-
tencje specjalistdéw maja pozwoli¢ na wskazanie wlasciwej drogi edukacyjnej
dla kazdego dziecka™.

Zgodnie z polskim prawem os$wiatowym decyzje w sprawie formy
nauki w jednym z wymienionych wczesniej modeli ksztalcenia podejmuja
rodzice, a za organizacje edukacji ucznia z niepelnosprawnoscia odpowie-
dzialny jest dyrektor szkoty. Podstawg do podejmowania decyzji o miejscu
ksztalcenia dziecka z okreslonym rodzajem niepelnosprawnosci musi by¢
nalezycie wykonana i kompleksowa diagnoza. Przeprowadzona powinna
by¢ mozliwie najwczesniej i ponawiana w réznych okresach rozwoju ucznia

8

Przyklad tego typu dziatan: Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN) od lipca
2018 roku realizuje w ramach Programu Wspierania Reform Strukturalnych (PWRS) Ko-
misji Europejskiej projekt pod nazwa ,Wspieranie podnoszenia jakosci edukacji wlacza-
jacej w Polsce”. Projekt realizowany jest na wniosek Ministra Edukacji Narodowej. Celem
wsparcia, okreslonym we wniosku, jest zapewnienie MEN doradztwa ze strony Europejskiej
Agencji do spraw Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej (EA) w procesie przygotowania
rozwigzan prawnych oraz dziatan wdrozeniowych, ktére pozwolg na podniesienie jakos$ci
edukacji wlaczajacej w codziennej praktyce polskich przedszkoli i szkét. Edukacja wlaczajaca
jest rozumiana jako edukacja zapewniajaca wysoka jakos¢ ksztalcenia wszystkim uczniom
o zréznicowanych potrzeb edukacyjnych, ktérzy ucza si¢ wspolnie w przedszkolach i szkotach
w miejscu zamieszkania.

EA jest niezalezng organizacja zrzeszajaca 31 panstw europejskich, ktérej celem jest
zbieranie danych, wymiana praktyk i do§wiadczen oraz wspieranie panstw cztonkowskich
w rozwijaniu wiaczajacych systeméw edukaciji.

°  Jak zorganizowa¢ edukacje uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Prze-
wodnik, Wydzial Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych Departamentu Zwigkszania Szans Edu-
kacyjnych MEN, Warszawa 2010, s. 10.

139



Elzbieta Bednarz

(obecnie przyjmuje sie¢ ponawianie diagnozy pod koniec kolejnego etapu
edukacyjnego dziecka). Zgodnie z przepisami regulujagcymi obszar pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej, uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym z niepelnosprawnoscia, winni mie¢ zapewnione wie-
lospecjalistyczne i kompetentne poradnictwo oraz pomoc psychologiczno-
pedagogiczng (wynikajace z ich potrzeb)™.

Viktor Lechta, autor wielu opracowan z dziedziny pedagogiki inkluzyj-
nej, powolujac si¢ na Gottfrieda Biewera, przytacza dla modelu inkluzyjnego
miano: ,,Szkoly dla wszystkich dzieci™". Szkota o charakterze wlaczajacym
podejmuje sie edukacji zaréwno uczniéw bez dysfunkgji, jak tez z rézno-
rodnymi niepelnosprawnosciami.

' Juz w 2010 (oraz w kolejnych latach; szereg zmian nastapilo w roku 2017) MEN
wydalo szereg odpowiednich regulacji prawnych, ktére zawarte zostaly w rozporzadzeniach
w sprawie: udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach; warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetlnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogdlnodostepnych lub integracyjnych; warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz
os$rodkach; rodzajow i szczegdtowych zasad dzialania placéwek publicznych; warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych; szczegétowych zasad dziatania publicz-
nych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych;
w sprawie udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach; warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetlnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych.

Po okresie burzliwych dyskusji wokot owych postanowien zmienione zostaly niektore
wskazania dotyczace organizacji pomocy specjalistycznej, a ujeto je w kolejnych regulacjach
prawa o$wiatowego, m.in. w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 nr 0 poz. 532). Ostatnie,
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach to Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 lutego 2019 r (Dz.U. 2019 poz. 323). Natomiast
obecnie obowigzujace Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkow
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym pochodzi z dnia
9 sierpnia 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 1578).

" G. Biewer, Grundlagen der Heilpidagogik und inklusiven Pidagogik, Bad Heilbrunn,
Klinkhardt 2009, za: V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna, w: (red.) B. Sliwerski, Pedagogika.
Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, t. 4, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne,
Gdansk 2010, s. 326.
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Dane statystyczne pobrane z systemu informacji o§wiatowej, potwier-
dzajg fakt, ze kazdego roku wzrasta w Polsce liczba szkét prowadzacych
ksztalcenie wlgczajace. W formie ksztalcenia inkluzyjnego do jednej klasy,
wspolnie z uczniami sprawnymi, uczeszczajg zatem dzieci o réZnym stopniu
i roznym rodzaju niepetnosprawnosci, o roznych dysfunkcjach rozwojowych,
niejednorodnych mozliwosciach intelektualnych, sensorycznych, emocjo-
nalnych, czy ruchowych.

Warto zauwazy¢, ze zmniejsza si¢ ilo§¢ uczniow uczgszczajacych do
szkot specjalnych®. Postuze sie informacjami statystycznymi przygotowy-
wanymi przez Gtéwny Urzad Statystyczny za rok szkolny 2018/2019. Skupie
uwage tylko na szkotach podstawowych. W roku szkolnym 1990/91 w mia-
stach w Polsce funkcjonowato 607 szkdt podstawowych specjalnych (przy
liczbie uczniéw 73259), dodatkowo 162 we wsiach (przy liczbie uczniow
11058). W roku szkolnym 2017/2018 pomimo, ze liczba szkoét specjalnych
w miastach zwiekszyta sie do 720, na wsiach do 197, liczba uczniéw w szko-
tach miejskich zmniejszyla si¢ diametralnie do 26600 i w szkotach wiejskich
do 4005". Zauwazalny spadek liczby uczniéw w szkotach specjalnych na-
stapit w roku 2000/01 i w kolejnym roku, w zwigzku z powstajacymi w tym
okresie szkolami integracyjnymi (a takze klasami integracyjnymi w szkotach
ogolnodostepnych)™.

12 Zmiana ta nie dotyczy szkdt zawodowych. Po obecnie wdrazanej reformie systemu
o$wiaty w tym zakresie winna nastgpi¢ zmiana. Analiza $ciezek edukacyjnych uczniéw z nie-
pelnosprawno$ciami w roku szkolnym 2012/2013 pokazuje, Ze im wyzszy szczebel ksztalcenia,
tym wiekszy odsetek dzieci przechodzi do szkolnictwa specjalnego. Do otwartych podsta-
wowek chodzilo 35,7 tys. dzieci, do specjalnych 23,4 tys., w gimnazjach otwartych bylo 22,7
tys. ucznidéw z niepelnosprawnosciami, zas w specjalnych 27,4 tys. W szkotach zawodowych
otwartych bylo juz tylko 2,4 tys. niepelnosprawnych nastolatkéw - az 13,4 tys. trafito do
zawodowek specjalnych. Specjalisci twierdza, ze potrzebny jest wlaczajacy model edukacji
0s0b z niepelnosprawnosciami, ktéry z powodzeniem wdrazaja niektére panstwa Europy
Zachodniej i Szwecja. Zob. J. Hotub, Trudna droga od nauki do pracy, ,Integracja” 2017 nr 1,
http://www.niepelnosprawni.pl/ledge/x/490483, z dn. 05.11.2019.

B Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2018/2019, Gléwny Urzad Statystyczny,
Urzad Statystyczny w Gdansku, Warszawa, Gdansk 2018, s. 94.

" Podczas gdy w 1993 r. w calej Polsce dzialato tylko 58 przedszkoli i 26 szkot in-
tegracyjnych, w 2008 r. byto juz ich odpowiednio - 380 i 716. Pierwsze, krajowe gimnazja
integracyjne powstaty w 2000r., a w 2008 bylo ich 378, a pierwsze szkoly ponadgimnazjalne
w 2003 — w 2008 r. byto ich 89. Ogétem, w calym kraju w 2008 r. dziatalo 1563 placowek
integracyjnych oraz z oddzialami integracyjnymi, za: M. Gajda, Szkolna [dez]integracja,
http://www.niepelnosprawni.pl/ledge/x/72183, z dn. 10.09.2019.
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Przyjrzyjmy sie jeszcze danym statystycznym uwzgledniajgcym
ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi® w ogdlnodostepnych
szkotach podstawowych. O ile w roku szkolnym 1995/96 odnotowano tylko
4158 ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ogélnodostepnej
szkole, o tyle juz w roku szkolnym 200/01 byto ich 37890 uczacych si¢ w 9788
klasach, a w ostatnim (2017/2018) odnotowanym przez GUS juz 41721,
ksztalcacych sie 28315 klasach ogdlnodostepnych'®. Dane te wskazuja pro-
gres w udostepnianiu miejsc uczniom z niepelnosprawnosciami w szkotach
ogodlnodostepnych.

Czy w zwiazku ze wzrostem liczby ucznidéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia uczgszczajacych do szkoét ogélnodostepnych mozemy stwierdzic,
ze polska szkota jest juz w pelni gotowa na realizacje solidnie przygotowa-
nej edukacji wlgczajacej? Czy szkoly sg otwarte na przyjmowanie uczniow
z niepelnosprawnos$ciami?

Po przeprowadzonym wywiadzie z Pawtem Kubickim, jednym z auto-
réw badan $ciezek edukacyjnych uczniéw z niepelnosprawnosciami, ,Gazeta
Wyborcza” zamiescita artykul pt. ,,Polskie szkoly boja si¢ niepetnosprawnych
dzieci. To dla nich niechciany problem”. Temat, ktéry porusza autor wypo-
wiedzi opublikowanej w 2015 roku niestety nadal jest aktualny, a problem
wymaga konstruktywnych debat prowadzacych do rozwigzan. Z wywiadu
mozemy dowiedzie¢ sig, ze: ,Cho¢ Polska opowiada si¢ za wyréwnaniem
szans 0sob niepelnosprawnych, to dla systemu edukacji takie dzieci wcigz
sg problemem. Niechciane w szkotach ogdélnodostepnych, w integracyjnych
muszg przejs$¢ casting i tylko placéwki specjalne stojg dla nich otworem. Sa
nawet dobrze przygotowane, jest jednak jedno ,,ale“: izolujg niepelnosprawne
dzieci od $wiata, w ktérym przyjdzie im zy¢”". W kolejnych stowach pada
informacja o liczbie uczniéw z niepetlnosprawnosciami i przeprowadzeniu
badania, ktérym objeto 3 tys. rodzicédw i dyrektoréow szkot, do ktérych oni
uczeszczaja. W nastepstwie tego dowiadujemy sie, ze: ,Nadal dominuje
kierunek od edukacji wlaczajacej ku segregacyjnej, czyli ze szkét ogédlno-
dostepnych i integracyjnych dzieci orzeczeniami przenoszone sg do szkot

5 W danych statystycznych GUS uczniowie z niepelnosprawnoscia okreslani sa
mianem uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

16 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2018/2019, dz. cyt. s. 94.

7" Polskie szkoty bojg si¢ niepetnosprawnych dzieci. To dla nich niechciany pro-
blem. Wywiad przeprowadzony przez L. Anannikovg dla: wyborcza.pl, 19 czerwca 2015,
https://wyborcza.pl/1,75398,18171631,Polskie_szkoly_boja_sie_niepelnosprawnych_dzieci_.
html z dn. 10.09.2019.
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specjalnych™®. Warto przywota¢ jeszcze kilka innych wypowiedzi z cytowa-
nego artykulu, istotnych dla podjetego problemu:

1. ,Zdarzajg sie przypadki, Ze szkoly nie przyjmuja dzieci, cho¢
to famanie prawa.

2. Zdecydowana wigkszo$¢ rodzicéw woli przenies¢ dziecko
do szkoty specjalnej, niz walczy¢ o zapewnienie mu dobrych
warunkow w szkole ogélnodostepne;j.

3. Szkoly ogdlnodostepne bojg si¢ przyjmowac niepelnosprawne
dzieci, a czasem wrecz si¢ ich pozbywaja.

4. Zwiekszona subwencja o$wiatowa (czasem dziesigciokrot-
nie wyzsza niz na dzieci zdrowe), ktérg przekazuje rzad na
niepelnosprawnych uczniéw, wciaz nie idzie - mimo zmian
w prawie - na wsparcie dla konkretnego dziecka.

5. Towszystko powoduje, ze dzieci niepelnosprawne nie wyko-
rzystuja w pelni swojego potencjatu, nie maja szans skonfron-
towac¢ swojej niepelnosprawnosci ze §wiatem zewnetrznym
i nie integruja si¢ ze spoleczenstwem, a w przysztosci maja

nikte szanse na rynku pracy””.

Powyzsze spostrzezenia zbiegaja sie z obserwacjg Autorki artyku-
tu dotyczacyg obecnego stanu edukacji uczniéw z niepelnosprawnosciami
w publicznych szkolach ogélnodostepnych na przyktadzie miasta stolecz-
nego Warszawy?’. Do powyzej wymienionych uwag wymieni¢ nalezy jeszcze
najczesciej wystepujace:

L.

Nieprzychylnosé¢ niektorych dyrektoréw szkoét w przyjmowaniu
uczniow z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego (brak
checi przyjscia z pomocg).

Szkota nieprzygotowana na przyjecie ucznia z niepetnosprawno-
$cig (bariery spoteczne, bariery architektoniczne, inne).

Brak zatrudnionych nauczycieli - pedagogéw specjalnych.

18

19

20

Tamze (wywiad).
Tamze (wywiad).
Zebrane uwagi przez Autorke tekstu (dyrektor niepublicznej szkoty o charakterze

ogdlnodostepnym w Warszawie w latach 2006-20019) w wyniku rozméw z rodzicami uczniow
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego ubiegajacych sie o przyjecie dziecka do
niepublicznej szkoly podstawowej lub gimnazjum. Czesto decyzja rodzicoéw powodowana
byta stwierdzang przez nich niechecia do przyjecia dziecka do szkoly ogélnodostepnej lub

brakiem realizacji niesienia pomocy specjalistycznej dziecku w tejze szkole.
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4.

10.

11.

Brak podstawowej wiedzy na temat organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej dla uczniéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia specjalnego.

Szkota pomimo informacji i wskazan zawartych w orzeczeniu
o potrzebie ksztalcenia specjalnego ucznia nie organizuje specja-
listycznej pomocy w postaci dodatkowych zajec specjalistycznych
(rewalidacji, zaje¢ logopedycznych, integracji sensorycznej, mu-
zykoterapii, treningu umiejetnosci spolecznych i wielu innych).
Szkofa nie spelnia wymagania zatrudnienia nauczyciela wspoma-
gajacego — pedagoga specjalnego dla ucznia z okreslong niepel-
nosprawnoscia (pomimo zalecenia zamieszczonego w orzeczeniu
o potrzebie ksztalcenia specjalnego).

Brak odpowiednio przygotowanych dokumentéw wyznaczajacych
sciezke pomocy psychologiczno-pedagogicznej ucznia (indywi-
dualne programy edukacyjno-terapeutyczne, wielospecjalistyczna
ocena poziomu funkcjonowania ucznia wraz z ewaluacjg oddzia-
lywania pedagogicznego i postepow ucznia); czesto zupelny brak
tej dokumentacji.

Szkola przyjmuje ucznia z niepelnosprawnoscia, co skutkuje
znacznie zwickszong kwotg subwencji oswiatowej (np. ze wzgledu
na spektrum autyzmu), ale nie wprowadza form pomocy spe-
cjalistycznej, ani nie stosuje strategii indywidualizacji procesu
dydaktycznego w odniesieniu do indywidualnych potrzeb dziecka.
Nauczyciele w szkole nie s3 odpowiednio przygotowani do zindy-
widualizowania procesu dydaktycznego podczas poszczegdlnych
zajec lekeyjnych.

Szkota nie uwzglednia mocnych stron ucznia, jego zdolnosci i ta-
lentdw, zwraca uwage tylko na deficyty, w zwigzku z czym uczen
nie uczeszcza na zajecia rozwijajace kompetencje i zdolnosci.
Klasa szkolna nie jest przygotowana na wspolng edukacje z ro-
wie$nikami z niepelnosprawnoscig, co skutkuje izolacjg uczniow
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego i ich niechecia
uczeszczania do szkoly.

Przywolane zjawiska to tylko niektére z tych, ktore dotykajg na co
dzien dzieci z niepelnosprawnos$ciami oraz ich rodzicow. Wiele juz si¢ doko-
nalo w zmianie rozumienia, postrzegania i organizacji inkluzyjnej edukacji.
Coraz czedciej mowi sie o wzajemnych korzysciach wynikajacych ze wspol-
nego ksztalcenia uczniow sprawnych oraz z niepelnosprawnosciami. Jedng
z nich sg kompetencje spoleczne obydwu grup. Uczniowie zdobywajg duzo
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szersze spektrum do$wiadczen, pozyskujg nowe przyjaznie. Niemniej wiele
jeszcze pozostaje do zrobienia w kwestii pelnej odpowiedzialnosci za reali-
zacje ksztalcenia ucznia z niepelnosprawnoscig w szkole ogélnodostepne;.

Inkluzja jako zadanie szkoly

Elementarnym standardem, ktéry winien stanowi¢ principium szkoly,
jest zasada poszanowania i akceptacji drugiego czlowieka, solidarnego wia-
czania kazdej zainteresowanej osoby, nie wykluczajac jej odrebnosci. W in-
kluzji podkresla si¢ akceptacje réznorodnosci przez swiadome srodowisko
szkolne oraz dazenie do przezwyciezania barier spotecznych.

Czym zatem jest inkluzja? Jak powinnismy pojmowa¢ inkluzje?
Etymologicznie termin ,inkluzja” (od tac. includere: in — ,w, do’, claudere
- »zamkna¢”) tlumaczymy jako: wlaczenie, dofaczenie, zawieranie. Od-
powiednikiem stowa ,inkluzja” (ang. inclusion), ,ksztalcenie inkluzyjne”
(ang. inclusive education) stosowanym w jezyku polskim w odniesieniu do
ksztalcenia szkolnego jest ,wlaczanie’, ,,edukacja wlgczajaca”. Mozna spo-
tka¢ sie takze z wyjasnieniem wlaczajacej (takze inkluzyjnej) edukacji jako
kluczowej strategii ,,Edukacji dla wszystkich” (Education for All)*'. Stownik
jezyka polskiego wydawnictwa PWN jako pierwsze znaczenie dla stowa
»inkluzja” podaje: ,wlaczenie czegos™; tez: ,to, co jest wlaczone”2.W nie-
mieckojezycznej literaturze funkcjonuje termin die Inklusion, ttumaczony
jako ,,przylaczenie’, ,zawieranie™.

Terminy: ,,edukacja wlaczajaca” i ,, ksztalcenie inkluzyjne”* pojawily
sie stosunkowo nie dawno. W ujeciu pedagogicznym pojecie to wystapito

2 T. Zacharuk, Wigczajgca edukacja, w: (red.) ]. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku. t. VII, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2008, s. 167-168.

2 Inkluzja, Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/sjp/inklu-
7ja;2466290.html, z dn. 11.09.2019.

» K. Sipowicz, T. Pietras, Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej (wlgczajgcej),
Wydawnictwo Continuo, Wroctaw 2017, s. 7.

# Problem inkluzji w edukacji podejmuja wspolczesni polscy pedagodzy w wydanych
w ostatnich latach opracowaniach, wérdéd nich: D.Al-Khamisy, Edukacja wlgczajgca edukacjg
dialogu. W poszukiwaniu modelu edukacji dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2013; J. Glodkowska, Konstruowa-
nie umystowej reprezentacji swiata. Diagnoza, moZzliwosci, rozwojowe i edukacyjne dzieci z lekkg
niepetnosprawnoscig intelektualng w aspekcie statosci i zmiennosci w pedagogice specjalnej,
Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2012; J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna w poszukiwaniu
wzorcow — wspélczesne tendencje w edukacji Zrodtem uogolniajgcych inspiracji, w: (red.)
J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2010;
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w latach 90. ubieglego wieku w Wielkiej Brytanii, w wyniku reformy sys-
temu o$wiaty zapoczatkowanej tzw. ,,Raportem Warnock z 1978 roku”?.
Niektorzy pedagodzy akcentujg fakt, ze idea edukacji wlaczajacej powstata
na kanwie krytyki teorii i praktyki ksztalcenia integracyjnego, jego stabych
stron i niedoskonatosci*. We wprowadzeniu podkreslone zostato, ze ,,(...)
inkluzja (wlgczanie) jest kategorig opozycyjng wobec wykluczania, margi-
nalizacji, segregacji osob odmiennych, odbiegajacych od normy zdrowotnej,
kulturowej, spotecznej albo niespelniajacych normatywnych oczekiwan lub
dostosowujacych sie¢ do wzoréw instytucji i spotecznosci dominujacych
(w tym szkoty)?"”.

Zasadnym wydaje si¢ przywotanie rozmienia pedagogiki inkluzyjnej
jako subdyscypliny pedagogiki, ktora to zajmuje si¢ ,,badaniem fenomenu
inkluzji, pojmowanej jako wychowania do réznorodnosci bez uprzedzen™.
Tak rozumiana inkluzja wprowadza nas w istotne zadanie zauwazenia i ak-
ceptacji réznorodnosci jako zjawiska spolecznego. Nie chodzi w niej o jej
zwykle uznanie, ile o wspoélne istnienie bez jakiegokolwiek nieprzychylnosci.

A. Krause; Wspélczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Wydawnictwo Impuls, Krakéw
2011; G. Szumski, Wokot edukacji wlgczajgcej. Efekty ksztatcenia uczniow z niepetnosprawno-
scig intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogélnodostepnych,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2010; G. Szumski, Integracyjne
ksztatcenie niepetnosprawnych, Sens i granice zmiany edukacyjnej, Wydawnictwo Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013; A. Zamkowska,
Wsparcie edukacyjne uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim w réznych for-
mach ksztatcenia na I etapie edukacji, Wydawnictwo Politechniki Radomskiej, Radom 2009;
K. Sipowicz, T. Pietras, Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej (wlgczajgcej), Wydawnictwo
Continuo, Wroctaw 2017.

» Dokument ten wzial nazwe od nazwiska baronessy Helen Mary Warnock, ktéra
pelnita funkcje przewodniczacej Komisji Sledczej do spraw Nauczania Dzieci i Mtodziezy
z Niepelnosprawnoscia (Committee of Enquiry into Education of Handicapped Children
and Young People). Ukoronowaniem prac tego zespotu byt raport, w ktérym zawieraly si¢
sformulowane okreslenie specjalnych potrzeb edukacyjnych. Zob. K. Sipowicz, T. Pietras,
Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej..., dz. cyt.s. 7.

% G. Szumski, Od ksztatcenia integracyjnego do reedukacji inkluzyjnej — przemiany
idei i praktyki, w: (red.) C. Kosakowski, A. Krause Dyskursy pedagogiki specjalnej. t. 3., Re-
habilitacja, opieka i edukacja specjalna w perspektywie zmiany. Wydawnictwo Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn: 2004, s. 42;

Feyerer E., Pidagogik und Didaktik integrativer bzw. Inklusiver Bildunsprozesse.
Herausforderung an Lehre, Forschung und Bildungsinsitutionen, “Behinderte in Familie, Schule
und Gesellsachaft” 2003 nr 1, 38-52.

77 Z. Kwiecinski, Edukacja wobec réznicy i inkluzji..., s. 23.

*# Tamze,s. 7.
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Jak zauwaza Claes Nilholm, pojawienie si¢ terminu ,,inkluzja” moze
by¢ reakcjg na porazke koncepcji ,,integracji” i ,wspolnego nurtu” (main-
streaming)®. Pojawily sie opinie (Jutta Schoéller), ze ,integracja powinna
pozosta¢ na poziomie rozwazan teoretycznych, gdyz jej realizacja jest zu-
pelnie nierealna™. Inny wybitny szwajcarski pedagog specjalny Alois Biirli
okresla wrecz inkluzje ,nowg epoka w pedagogice”. Zdaniem A. Biirli"ego,
pedagogika specjalna ewoluuje od ekskluzji (wykluczenia) poprzez separacje
(oddzielenie), nastepnie integracje, az do inkluzji®. Inkluzje tu postrzega
sie jako ,,nauczanie wszystkich razem z poszanowaniem heterogenicznosci
jednostki™2. Podkresla sie, ze koncepcja ta charakteryzuje si¢ elastyczng
strukturg.

Zdaniem Tamary Zacharuk, inkluzja jest cigglym procesem zmian
szkolnych standardow zachowania, w ktérych przejawia si¢ nie tyle akcep-
tacja, ile cenienie odmiennosci. Placowki edukacyjne, ktére chcg wlaczaé
uczniéw z niepelnosprawno$ciami nie moga postrzega¢ niepelnosprawno-
$ci jako problemu, lecz winny przyjaé koncepcje ,,spotecznego schematu
niepelnosprawnosci” oraz ustali¢, jakie wystepuja ograniczenia, uniemoz-
liwiajace pelne uczestnictwo uczniéw z niepelnosprawnoscig w procesie
inkluzyjnego ksztalcenia. Przywotana pedagog przekonuje, ze ,,edukacja
inkluzyjna w wigkszym stopniu skupiona jest na uczniu niz na programie
nauczania, a jest to umotywowane przyjeciem zalozenia, ze kazde dziecko
uczy sie i rozwija indywidualnie, w swoim wlasnym tempie, i w zwigzku z tym
nalezy jemu stworzy¢ warunki odpowiednie do jego mozliwosci i potrzeb™.

Zasady towarzyszace wlaczajacej edukacji, opisane przez T. Zacharuk,
uwzgledniajg uznanie i poszanowanie kazdego dziecka oraz rozwdj procesu
promowania spoteczenstwa inkluzyjnego*. Edukacja inkluzyjna powin-
na by¢ skoncentrowana na poszczegdlnym uczniu oraz dazy¢ do wsparcia

» C. Nilholm, Special education, inclusion and democracy, ,,European Journeal of
Special Needs Education” 2006 nr 21 (4), s. 431-445, za: A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne
uczniow...,dz. cyt., s. 41.

0 ]. Scholer, Intefrative Schule — integrativer Unterricht. Ein Ratgeber fiir Eltern und
Lehrer. Reinbeck bei Hamburg, Rewohlt 1993, za: K. Sipowicz, T. Pietras, Wprowadzenie do
pedagogiki inkluzyjnej...dz., cyt., s. 9.

' A. Burli, Internationale Tendenzen in der Sonderpidagogik. Vergleichende Betrach-
tung mit Schwerpunkt auf den europdischen Raum, Fernuniversitit, Hagen 1997, za: K. Sipo-
wicz, T. Pietras, Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej...dz., cyt., s. 9.

* K. Sipowicz, T. Pietras, Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej...dz., cyt., s. 11.

3 T. Zacharuk, Wigczajgca edukacja, w: (red.) T. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 7: V-Z, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2008, s. 168-169.

** Tamze, s. 168-169.
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i rozwoju kazdego dziecka. Wspomniana pedagog propaguje hasto: ,,Eduka-
cja wlaczajgca szansg dla wszystkich uczniéw”. Zgodnie z tg ideg inkluzja daje
szans¢ osobom marginalizowanym i odrzuconym na zdobycie odpowied-
niego wyksztalcenia. Uwzgledniajac ré6znorodnos¢ uczniow, podkresla sie,
ze w systemie edukacji muszg by¢ dokonane zmiany, ktdre pozwolg sprostac
ich indywidualnym potrzebom. Inkluzja, zdaniem T. Zacharuk, nie oznacza
asymilacji lub ujednolicenia wszystkich uczniéw. Kluczowym kierunkiem
dzialania realizujacego te koncepcje jest elastycznos¢é poprzez odpowiedni
sposéb postepowania pedagogicznego™®.

Danuta Al.-Khamisy, przyblizajac ide¢ edukacji wiaczajacej, wskazuje
na jej charakter wieloetapowy, wieloaspektowy, wielowymiarowy i zintegro-
wany. Poréwnuje go do procesu ewolugji ,,jako aktywnego modelu zmian
zaréwno ilosciowych, jak i jako$ciowych. Zmienne w kazdym substytucie
procesu edukacji wlgczajacej powodujg zmiany w innych substytutach™.
Badaczka rozpatruje inkluzje w edukacji w nurcie dynamicznym i dialek-
tycznym. Dialogowy proces analizuje ze stanowiska dynamicznego interak-
cjonizmu®’.

Grzegorz Szumski nazywa edukacje wilaczajaca ,,radykalng proba
upodobnienia i uwspdlnienia procesu ksztatcenia uczniéw sprawnych i nie-
petnosprawnych™®.

Ksztalcenie inkluzyjne to droga, ktorg wybrato juz wiele krajow swia-
ta. Inicjatorem wlaczajacej edukacji byly Wiochy, bowiem juz w 1977 roku
uchwalg przyjeto likwidacje szkolnictwa specjalnego, zastepujac je ksztal-
ceniem inkluzyjnym*. Podkreslano przy tym fakt, ze spoleczenstwo funk-
cjonuje w systemie heterogenicznym, z akceptacja odmiennos$ci w réznych
dziedzinach Zycia. Wiele argumentéw przywotywanych przez pedagogow
w Polsce i na $§wiecie wskazuje jednak na stuszng praktyke szkolnictwa

% T. Zacharuk, Edukacja wlgczajgca szansqg dla wszystkich uczniow, ,Meritum. Ma-
zowiecki Kwartalnik Edukacyjny” 2011 nr 1 (20), s. 19-26; takze: http://meritum.mscdn.pl/
meritum/moduly/egzempl/20/20_2_abc.pdf, s. 1-3, z dn. 24.03.01.2020. Zob. takze: E. Bed-
narz, Strategia indywidualizacji w dydaktyce inkluzyjnego ksztatcenia religijnego, Wydawnictwo
Naukowe ChAT, Warszawa 2017, s. 37-54.

% D. Al.-Khamisy, Edukacja wlgczajgca edukacjg dialogu..., dz. cyt., s. 24.

77 Tamze, s. 25.

3 G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie..., dz. cyt., s. 23-24.

*S. D' Alessio, Inclusive Education in Italy. A Critical Analysis of the Policy of Inte-
grazione Scolastica, Sense Publishers, Rotterdam, Boston, Taipei, 2011, s. 12-13.
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specjalnego dla niektorych ucznidow z niepelnosprawnoscig, uzasadniajac
to barierami edukacji wlaczajacej*®.

Podsumowujac powyzsze, idea inkluzji w edukacji to wiaczanie i ze-
spalanie zréznicowanych grup uczniéw i jednoczesnie wspoélne ksztalcenie
bez sztucznego podzialu. Postulat inkluzji ucznia z niepelnosprawnoscia
wynika z wartosci osoby ludzkiej oraz z istoty wspdlnoty os6b stanowigcych
spoleczenstwo, w tym spotecznosc szkolng. Otwarte wlaczenie ucznia z nie-
pelnosprawnoscia w proces edukacji szkolnej, moze by¢ istotnym czynnikiem
konstytuujacym jego tozsamosc.

Prymarne zasady dotyczace organizacji szkoly otwartej na inkluzje

Poszukujac rozwigzan pedagogicznych oraz organizacyjnych w celu
realizacji inkluzyjnego ksztalcenia skupimy uwage na podstawowych zasa-
dach, ktore winny by¢ wyznacznikami szkoly otwartej na pelne wiaczanie.

Warto zaznaczy¢, ze rodzice dziecka z niepelnosprawnoscia poszukuja
szkoly przyjaznej, bezpiecznej i zapewniajgcej jego indywidualny rozwdj.
Zdarza sig, Ze uczen zmienia placowki, gdyz w zadnej z nich nie jest w sta-
nie funkcjonowac ze wzgledu na panujacg nieprzyjazng atmosfere, ktéra
przejawia si¢ brakiem akceptacji dziecka z niepelnosprawnoscia (zaréwno
ze strony nauczycieli, jak i rowiesnikow).

Jedna z prymarnych zasad, ktéra powinna towarzyszy¢ szkole otwartej
na inkluzyjne ksztalcenie, to wlaczanie uczniéw z niepetnosprawnosciami
jako petnowartosciowych cztonkdéw wspdlnoty szkolnej, wymagajacych od-
powiednich warunkéw wsparcia. W rozporzadzeniu MEN z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej znajdujemy zapis potwierdzajacy
owa zasade: ,,szkota zapewnia bezpieczne warunki oraz przyjazng atmosfere
do nauki, uwzgledniajac indywidualne mozliwosci i potrzeby edukacyjne
ucznia’¥. Zasada podmiotowosci, poszanowania i petnej akceptacji drugiego
cztowieka, takim jakim on jest, to podstawowe wyznaczniki wlasciwie po-
strzeganej inkluzji. Podobne stanowisko zajmuje Viktor Lechta, dodajac, ze
taka tendencja ,,ma nie tylko wymiar pedagogiczny, ale i psychologiczny, du-
chowy, a nawet polityczny (odzwierciedlajac wieloletnie starania Organizacji

0 A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne..., dz. cyt., s. 49.

# Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia,
ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego
dla szkoly policealnej, Dz.U. 2017 poz. 356.
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Naroddéw Zjednoczonych i Unii Europejskiej)”*2. W inkluzji bowiem chodzi
nie tyle o tolerancj¢ ucznia z niepelnosprawnoscia, ile raczej o pelng jego
akceptacje. Oto co mdéwi na ten temat wspomniany V. Lechta: ,W podejsciu
do dzieci niepelnosprawnych, ze wzgledu na ich inkluzje, chodzi przeciez
o zasade wyzszego rzedu: o aprioryczng akceptacje blizniego swego, a nie
tylko o tolerowanie niepelnosprawnego czlowieka, ktéremu umozliwiamy
istnienie miedzy nami”*.

Dla dziecka z niepelnosprawnoscig nieodzowng potrzebg emocjo-
nalng i spoteczng jest przebywanie w grupie rowiesniczej, w ktorej panuje
przyjazna atmosfera otwartosci na drugiego czlowieka, nie zawsze tak samo
funkcjonujacego jak inni. Pozycja kazdego dziecka w grupie réwiesniczej,
w znaczacej mierze zalezy od funkcjonowania jego sfery spolecznej i emocjo-
nalnej. Stwierdzenie tej zaleznosci wyznacza¢ powinno konkretne dzialania,
w celu poprawienia sytuacji ucznia z niepelnosprawnosciag w spotecznosci,
do ktorej nalezy.

Przygotowanie srodowiska szkolnego (nauczycieli i uczniéw) na wia-
czanie dzieci z niepelnosprawnosciami jest wiec podstawowym zadaniem
i zarazem zasadg pedagogiczng w inkluzji. Istotng role w rozwoju i miejscu
ucznidéw z niepelnosprawnoscia w ogélnodostepnej szkole o charakterze
inkluzyjnym odgrywa sam nauczyciel. Dotyczy to zaréwno wychowawcy
klasy, nauczyciela przedmiotu, czy nauczyciela wspierajacego — pedagoga
specjalnego*’. Podkredli¢ nalezy, ze w duzej mierze to od dyrektora szkoty
wlgczajacej uczniéw z niepelnosprawnosciami zalezy przygotowanie gro-
na pedagogicznego oraz wszystkich wychowankoéw na pelng i skuteczng
inkluzje. Swiadomo$¢ potrzeb i zadan nauczycieli pracujgcych z uczniami
o zréznicowanych potrzebach i mozliwosciach psychofizycznych wyznacza
kierunek organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego, w tym zapla-
nowania i niesienia pomocy psychologiczno-pedagogicznej®.

V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna..., dz. cyt., s. 321-322.

# Tamze, s. 325.

# Warto pamietaé, ze pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom w szkole
powinni udziela¢: nauczyciele, specjalisci (psycholodzy, pedagodzy, pedagodzy specjalni,
logopedzi, doradcy zawodowi, terapeuci pedagogiczni, terapeuci w innych specjalnosciach
np. integracji sensorycznej, muzykoterapii itp.).

# Na marginesie rozwazan nalezy nadmieni¢, ze dowarto$ciowanie roli nauczy-
ciela w nietatwym procesie zindywidualizowanego procesu ksztalcenia implikuje zmiang
paradygmat6w przygotowania pedagogicznego nauczycieli do pracy z uczniami sprawnymi
i z niepelnosprawnosciami.
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Peter Mittler analizujgc kontekst spoteczny inkluzji, zauwaza, ze jed-
ng z podstawowych przeszkdd edukacji wlaczajgcej s negatywne postawy
nauczycieli wobec uczniéw z niepelnosprawnoscig*.

Aby wigc realizacja koncepcji inkluzyjnej edukacji mogta przyno-
si¢ wymierne efekty nalezatoby przede wszystkim zwiekszy¢ swiadomos¢
nauczycieli w kwestii postaw spotecznych wobec 0séb z niepelnosprawno-
sciami. Kazdy z pedagogéw powinien takze zintensyfikowa¢ swoje kom-
petencje w zakresie dostosowania poszczegdlnych komponentéw procesu
dydaktycznego wobec zréznicowanych potrzeb i mozliwosci psychofizycz-
nych uczniéw?. Warto nadmieni¢, Zze w nowych standardach ksztalcenia
nauczycieli (2019) duzy akcent potozono na ksztalcenie praktyczne i do-
stosowywanie przez pedagogdw procesu nauczania do specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw. Po raz pierwszy w Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego ,w sprawie standardu ksztalcenia przygotowuja-
cego do wykonywania zawodu nauczyciela” do ogdlnych efektéw uczenia
sie wpisano: ,,zagadnienie edukacji wlgczajacej, a takze sposoby realizacji
zasady inkluzji” (IIL. 1.11.pkt 5) oraz ,,zréznicowanie potrzeb edukacyjnych
uczniéw i wynikajgce z nich zadania szkoly dotyczace dostosowania orga-
nizacji procesu ksztalcenia i wychowania” (III. 1.11.pkt 6)*.

Wspomaganie indywidualnego rozwoju kazdego z uczniéow wlaczo-
nego w proces ksztalcenia szkolnego powinno stanowi¢ prymarng zasadg
pracy pedagogiczne]j. Uwzglednienie mozliwosci psychofizycznych, ale takze
pasji, zainteresowan oraz zdolnosci ucznia, ma by¢ wyznacznikiem odpo-
wiednio dobranej strategii indywidualizacji. Pamieta¢ nalezy, ze zasada
indywidualizacji powinna uwzgledniac¢ nie tylko ograniczenie i utatwienie,

P Mittler, Working Towards Inclusive Education. Social Contexts London, David
Fulton Publishers, London 2000, s. 60.

¥ A. Szpak, Edukacja wlgczajgca uczniéw niepetnosprawnych — aktualne wyzwania,
»Zeszyty Naukowe Zblizenia Cywilizacyjne” 2017 nr XIII (4), s. 32.

8 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r.
w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U.
2019 poz. 1450).

Juz wczesniej, bo w 2012 roku Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze
Specjalnymi Potrzebami Edukacyjnymi opublikowata dokument pt. Ksztafcenie nauczycieli
przygotowujgce do edukacji wigczajgcej. Profil nauczyciela edukacji wigczajgcej, majacy
stuzy¢ jako poradnik pomocny przy tworzeniu i wdrazaniu programéw skierowanych do
wszystkich nauczycieli i studentéw kierunkéw nauczycielskich. Zob. Europejska Agencja
Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, Ksztatcenie nauczycieli przygotowujgce
do edukacji wlgczajgcej. Profil nauczyciela edukacji wlgczajgcej, Warszawa 2012.
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ale w rGwnym stopniu rozwijanie i usprawnianie. Réznicowanie oddziatywan
ma przyczynic si¢ do efektywnego ksztalcenia i socjalizacji.

Pedagodzy upatrujg w prawidiowo przygotowanym procesie indy-
widualizacji wazng rol¢ dialogu pomiedzy podmiotami: nauczyciel-uczen.
Akcentowanie w tym procesie zaréwno ksztaltowania osobowosci ucznia
i jego sposobow dzialania, jak tez umiejetnosci poznawczych bedzie tym
skuteczniejsze, im w wiekszym stopniu zabiegi te dostosowane beda do
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych kazdego z wychowankdw.

W interakcjach dydaktycznych podczas lekcji podmiotem jest za-
réwno nauczyciel, jak i uczen. Méwigc o uczniu uwzgledniamy cele, jakie
stawiamy w realizacji zindywidualizowanego procesu dydaktycznego. Pe-
dagodzy zgadzajg sig, ze kierunek indywidualizacji ze wzgledu na ucznia
powinien zaklada¢ dostosowanie poszczegdlnych komponentéw dydak-
tycznych do mozliwosci i potrzeb zréznicowanej grupy w taki sposéb, aby
kazdy z ucznidéw, zarowno z przecigtnymi mozliwosciami, jak tez uczen
zdolny oraz z trudnosciami edukacyjnymi (i innymi, np. spotecznymi, czy
emocjonalnymi) mial mozliwos¢ optymalnego rozwoju.

Jako przyktad sposobu zindywidualizowania procesu dydaktyczne-
go w inkluzyjnym ksztalceniu postuzy autorskie opracowanie. Propozycja
uwzglednia sposoby indywidualizacji opisane w literaturze przedmiotu®,
dostosowane odpowiednio do specyfiki pracy z uczniem z niepelnospraw-
noscig intelektualng w stopniu lekkim.

# Poszukiwanie rozwigzan skutecznych dla wspétczesnej edukacji, z uwzglednieniem
zroznicowanych mozliwosci psychofizycznych uczniéw, dokonany zostal w szczegdlnosci
w oparciu o dorobek: K. Kruszewskiego, T. Lewowickiego, A. Sajdak, Z. Wlodarskiego,
z odwolaniem do innych wspoéltczesnych pedagogéw, np. D. Al.-Khamisy i J. Glodkowskie;j.
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Tabela 1. Proponowane sposoby zindywidualizowania procesu dydaktycznego w inklu-
zyjnym ksztalceniu uczniéw sprawnych i z niepelnosprawnoscig intelektualng. *Zrédto
wlasne®

. Cele i tresci ksztalcenia Inne skladniki procesu
Formy ksztalcenia . .
Wymagania edukacyjne dydaktycznego
Ogolne cele wspdlne Zrdznicowane metody,
Szczegotowe cele zrozni- srodki dydaktyczne oraz
Grupa niewyselekcjo- cowane formy pracy stosowane
nowana, heterogoniczna Zréznicowanie zakresu podczas lekeji
klasa szkolna tresci i zadan
Wymagania dostosowa- Dobdr i stosowanie ade-
ne do zréznicowanych kwatnych
celow szczegolowych zasad nauczania

Wspomnielismy juz, ze dowartosciowanie roli nauczyciela w niefa-
twym procesie zindywidualizowanego ksztalcenia implikuje zmiane para-
dygmatow przygotowania pedagogicznego nauczycieli do pracy z uczniami
sprawnymi i z niepelnosprawnoscig. Wspdlczesny pedagog powinien po-
trafi¢ wstuchiwac si¢ w zréznicowane potrzeby ucznidéw i zgodnie ze sztuka
pedagogiczng je zabezpieczac.

Uznaje si¢ dzis, ze kazdy uczen ma szanse osiggnac sukces, niezaleznie
od jego stopnia sprawnosci, jesli tylko zmniejszymy réznorodne, ogranicza-
jace go bariery. W jednym przypadku bedg to odpowiednio dobrane cele
i tresci ksztalcenia, formy i metody pracy, w innym wyrozumiala postawa
nauczyciela i kolegdw z klasy. Niezwykle istotne jest dostrzezenie w kazdym
uczniu jego mocnych stron, pozwalajacych wykorzysta¢ mozliwosci i uzdol-
nienia, ktore posiada.

Mowiac o zasadach towarzyszacych praktyce organizacyjnej szkoty
otwartej na inkluzje, nie sposéb nie nadmienic istotnej roli nauczyciela
specjalnego, jako cztonka grona pedagogicznego. Jego zadaniem jest m.in.
specjalistyczne wsparcie nauczycieli przedmiotow w zaplanowaniu i realizacji
zaje¢ z odpowiednio dobranymi komponentami procesu dydaktycznego dla
poszczegolnych uczniow. To w szczegdlnodci pedagog specjalny, znajacy moz-
liwosci psychofizyczne i potrzeby dziecka z niepelnosprawnoscig, wspomaga
nauczyciela przedmiotu w doborze zindywidualizowania poszczegdlnych
sktadnikéw tego procesu. Dziatania te podejmuje si¢ juz na etapie plano-
wania realizacji programu nauczania dla danej klasy na nowy rok szkolny.

> E. Bednarz, Strategia indywidualizacji...dz., cyt. s. 101.
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Wspdlne ustalenia w odniesieniu do diagnozy i zalecen zawartych w orze-
czeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz w dokumentacji szkolne;j:
indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym oraz wielospecjali-
stycznej ocenie poziomu funkcjonowania ucznia, opracowanej przez zespot
specjalistow i nauczycieli pracujgcych z dzieckiem z niepelnosprawnoscis,
wyznaczajg zindywidualizowany plan pracy na caly rok szkolny.

Akcentuje sig, ze kazdy uczen potrzebuje indywidualnego wsparcia
i stymulacji dziatan z uwzglednieniem jego predyspozycji, mozliwosci i za-
interesowan, ale szczeg6lng pomocg nalezy otoczy¢ ucznia z niepelnospraw-
noscig. Zadania nauczyciela zwigzane z indywidualizacjg s3 wielostronnie
uwarunkowane. Nalezy wskazywac sposoby réznicowania dzialan w zalez-
nosci od wielu czynnikow, w tym od profilu nauczanego przedmiotu.

Przyblizajac istotng role pedagoga specjalnego w procesie inkluzyjnego
ksztalcenia podkresli¢ nalezy jego szczegdlng rolg w codziennej, specjali-
stycznej pomocy niesionej dziecku z niepelnosprawnoscia. Warto zaznaczy¢,
ze prawne uwarunkowania ksztalcenia ucznia z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia specjalnego w ogélnodostepnej szkole nie obliguja dyrektora do
zatrudnienia pedagoga specjalnego przypisanego do kazdej z klas, w ktorej
uczy sie dziecko z niepelnosprawnoscia. Pedagog specjalny moze swoim
oddziatywaniem specjalistycznym obejmowac uczniéw z kilku oddziatéw
klasowych. Jednakze w przypadku zalecenia (zawartego w orzeczeniu o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego) przydzielenia nauczyciela wspierajacego
(pedagoga specjalnego) do pomocy konkretnemu uczniowi, szkota zobli-
gowana jest do realizacji tego wymagania. Zdarzajg si¢ w zaleceniach takze
zapisy o przyznaniu uczniowi pedagoga wspierajacego w uzaleznieniu od
decyzji organu prowadzacego.

Reasumujac, zadaniem pedagoga specjalnego jest niesienie specja-
listycznej pomocy, dzieki ktorej uczen bedzie mogt swobodnie realizowaé
program nauczania szkolnego i w petni rozwija¢ swdj potencjal®..

Dowiedli$my, ze inkluzyjne ksztalcenie uczniéow z niepetnosprawno-
$cig wymaga zindywidualizowania procesu dydaktycznego w celu postugi-
wania si¢ przez nauczyciela Swiadomym sposobem réznicowania dzialan
pedagogicznych. T. Nazaruk instruuje, ze ,edukacja inkluzyjna w wiek-
szym stopniu skupiona jest na uczniu niz na programie nauczania, a jest
to umotywowane przyjeciem zalozenia, ze kazde dziecko uczy sie i rozwija
indywidualnie, w swoim wlasnym tempie, i w zwigzku z tym nalezy jemu

' G. Jagielska, Dziecko z autyzmem i zespotem Aspergera w szkole i przedszkolu.
Informacje dla pedagogéw i opiekunéw, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2000, s. 76-77.
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stworzy¢ warunki odpowiednie do jego mozliwosci i potrzeb”®. Zasada
indywidualizacji i podmiotowego traktowania ucznia powinna stanowic
zatem principium pracy pedagogicznej.

Podsumowujac powyzsze, pelna akceptacja i podmiotowe traktowanie
ucznia z niepelnosprawnoscig w oddziale klasowym, z przyjaznym stosun-
kiem nauczycieli i ucznidw, przyjeta i realizowana strategia indywiduali-
zacji, zintegrowane dziatania wszystkich nauczycieli w szkole, ze wspdlnie
opracowanym i realizowanym planem dziatan wspierajacych indywidulany
rozwoj ucznia, wyznaczajg odwazny kierunek szkoty otwartej na inkluzje.

Specjalistyczna dokumentacja wspomagajjca organizacje pracy
z uczniem z niepelnosprawnoscia

Obowigzki szkoly w stosunku do ucznia posiadajgcego orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego wynikajg z przepiséw prawa. Wérod
podstaw prawnych znajdujemy zaréwno Ustawy: z 14 grudnia 2016 r. Prawo
o$wiatowe>, oraz Ustawa z 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty>, jak tez
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej dotyczace ksztalcenia specjal-
nego™ oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej>®.

Zasada indywidualizacji i uspotecznienia implikuje skonkretyzowane
dzialania ze strony placéwki przyjmujgcej dziecko z niepelnosprawnoscia.

2 T. Zacharuk, Wigczajgca edukacja..., dz. cyt., s. 168-169.
3 (Dz.U.z2017, poz. 59 ze zm.).
> (Dz. U.z2016, poz. 1943 ze zm.)
» Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztafcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy nie-
petnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U.2017 poz.1578); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r.
w sprawie warunkdéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U.2015 poz.1113); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r.
zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym (Dz.U.2017 poz.1652).

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2017 poz.1591); Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2013
poz.532). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajgce
rozporzgdzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2017 poz.1643).
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Jednym z podstawowych dokumentdw, bedacych jednoczesnie narzedziem
wyznaczajgcym plan zindywidualizowanych oddzialywan, jest indywidu-
alny program edukacyjno-terapeutyczny, obowigzkowy dla kazdego ucznia
posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Program two-
rzony jest na podstawie owego orzeczenia, innych dokumentéw wydanych
przez poradnie specjalistyczne oraz wielospecjalistycznej oceny poziomu
funkcjonowania ucznia®.

Jest to przydatne narzedzie dla procesu wlgczania dziecka w srodowi-
sko szkolne, pozwalajace na eksponowanie mocnych stron oraz niwelowanie
jego trudnosci. Gotowos¢ nauczycieli do tworzenia indywidualnych progra-
moéw edukacyjno-terapeutycznych w szkotach ogélnodostepnych jest zroz-
nicowana, o czym przekonuje Danuta Al.-Khamisy. Niektorzy konieczno$¢
konstruowania programéw uwazajg za niepotrzebne nowe zadanie, sg tacy,
ktérzy po prostu akceptuja narzucony stan rzeczy, zdarzaja si¢ pedagodzy,
ktdérzy postrzegaja ja jako kolejne stawiane przed nimi wyzwanie>®.

Przyjmuje sig, ze indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny
powinien zosta¢ opracowywany przez zespol, ktory tworza nauczyciele i spe-
cjalisci pracujacy z uczniem. Prace zespolu koordynuje wyznaczony przez
dyrektora placéwki nauczyciel. Optymalnym rozwigzaniem jest powolanie
na koordynatora zespotu specjalisty pracujacego z dzie¢mi (np. pedagoga
specjalnego, terapeute pedagogicznego, logopede, terapeute integracji sen-
sorycznej, w innych specjalizacjach terapii) lub wychowawcy klasy. Program
opracowuje si¢ na okres, na ktéry zostalo wydane orzeczenie, nie dluzej
jednak, niz na jeden etap edukacyjny.

7 W § 6 ust. 4 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U. 2017 poz. 1578) znajdujemy nastepujacy zapis: Zespot opracowuje program po dokonaniu
wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia, uwzgledniajgc diagnoze i wnioski
sformutowane na jej podstawie oraz zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, we wspotpracy, w zaleznosci od potrzeb, z poradnig psychologiczno-pedagogiczng,
w tym poradnig specjalistyczng.

% D. Al-Khamisy, Edukacja wlgczajgca edukacjg dialogu...,dz. cyt., s. 268.

** Przywolane wyzej Rozporzadzenie MEN - § 6 ust. 4 kwestie koordynacji zespolu
rozstrzyga w nastepujacy sposob: Prace zespotu koordynuje odpowiednio wychowawca od-
dziatu lub wychowawca grupy wychowawczej, do ktérej uczeszcza uczet, albo nauczyciel lub
specjalista, prowadzqcy zajecia z uczniem, wyznaczony przez dyrektora przedszkola, szkoty lub
osrodka, o ktérych mowa w § 2 ust. 1 pkt 1, 2 i 4-9, a w przypadku innej formy wychowania
przedszkolnego prowadzonej przez osobe prawng niebedgcg jednostkg samorzgdu terytorialnego
lub osobe fizyczng — przez osobe kierujgcg inng formg wychowania przedszkolnego.
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Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny powinien zawiera¢
m.in.: ,,zakres i sposob dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia,
rodzaj i zakres zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistow prowadza-
cych zajecia z uczniem, formy i metody pracy z uczniem, sposoby i okres
udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej .

Dokument ten otwiera metryczka zawierajaca: imie i nazwisko ucznia,
jego date urodzenia, klase do ktorej uczeszcza, nazwisko wychowawcy klasy
oraz koordynatora zespotu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, nazwiska
0s6b przygotowujacych IPET, podstawe opracowania (dane szczegdtowe
dotyczace orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego), date przygoto-
wania oraz okres na jaki zostal sporzadzony. W kolejnej czesci opracowania
powinna by¢ zawarta charakterystyka funkcjonowania ucznia (podstawowe
informacje o dziecku przygotowane na podstawie orzeczenia oraz wielospe-
cjalistycznej oceny jego funkcjonowania). Akcentuje si¢ w niej w pierwszym
rzedzie mocne strony ucznia, dopiero w kolejnosci opisuje sie trudnosci
w funkcjonowaniu szkolnym. W odrebnej kolumnie IPET-u dotyczacej
funkcjonowania dziecka nalezy opisac jego kompetencje spoleczne i emo-
cjonalne, w kolejnosci kompetencje komunikacyjne i rozwoj mowy, nastepnie
funkcjonowanie w grupie, zachowania nietypowe i inne zauwazalne reakgcje.

Dalsza cze$¢ indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego
to opis zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistow, prowadzacych za-
jecia z uczniem. Dokonujac tego planowania nalezy pamietac o charakterze
czynnosci, czyli:

o dlaucznia z niepelnosprawnoscia: dziatania o charakterze rewa-

lidacyjnym,

o dlaucznia niedostosowanego spolecznie: dziatania o charakterze

resocjalizacyjnym,

« dlaucznia zagrozonego niedostosowaniem spotecznym: dziatania

o charakterze socjoterapeutycznym.

Opracowujac zakres i sposob dostosowania wymagan edukacyjnych
do indywidulanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia, z wykorzystaniem odpowiednich form i metod
pracy, nalezy uwzgledni¢ zaréwno cele edukacyjne (dodatkowo mozna wy-
rézni¢ cele wychowawcze), jak i terapeutyczne. Ponizej wyrdznionych celow

0 M. Jarosinska, M. Jas, Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy. Prawne
ABC dyrektora przedszkola, szkoty i placowki, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa
2010, s. 51.
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edukacyjnych i terapeutycznych wskazanym jest zamiesci¢ dostosowania
materialu programowego (poszczegdlne rodzaje edukacji w klasach edukacji
wczesnoszkolnej; przedmioty w klasach wyzszych) do mozliwosci psycho-
fizycznych i potrzeb ucznia.

W kolejnej czesci IPET-u, poswieconej zintegrowaniu dziatan na-
uczycieli i specjalistow prowadzacych zajecia z uczniem, planuje si¢ po-
stepowanie o charakterze edukacyjnym i wychowawczym, ukierunkowane
na poprawe funkcjonowania ucznia oraz wzmocnienie jego uczestnictwa
w zyciu szkolnym.

Indywidualny program edukacyjno-terapeutycznym oprocz scisle
okreslonych form i okresu udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, powinien zawiera¢ takze wymiar godzin, w ktérym poszcze-
golne dziatania bedg realizowane.

Program winien uwzglednia¢ takze zadania wspierajace rodzicow
ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego, zakres wspoldzia-
tania z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi (lub innymi specjali-
stycznymi) oraz z réznymi organizacjami i instytucjami, w zaleznosci od
potrzeb. Do zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, oprocz zajeé
specjalistycznych o charakterze terapeutycznym (rewalidacyjne, resocjaliza-
cyjne, socjoterapeutyczne oraz inne), wpisane powinny by¢ réwniez dziatania
z zakresu doradztwa edukacyjno-zawodowego® i sposoby ich realizacji.

Zawarto$¢ IPET-u finalizujg: zakres wspotpracy nauczycieli i specjali-
stow z rodzicami ucznia w celu realizacji zadan przez szkole oraz (w zalezno-
$ci od potrzeb ucznia) rodzaj i sposdb dostosowania warunkéw organizacji
ksztalcenia do typu niepelnosprawnosci ucznia. Kazdy program podlega
dwa razy w roku (po I pélroczu i pod koniec roku szkolnego) ewaluacji
dotyczacej realizacji zaplanowanych dzialan. Zespdt pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej, co najmniej dwa razy w roku, dokonuje wielospecjalistycz-
nej oceny poziomu funkcjonowania ucznia, uwzgledniajac przy tym ocene
efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielonej dziecku
oraz dokonuje modyfikacji programu, jesli zajdzie taka potrzeba. ,,Okresowej
wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia i modyfikacji
programu dokonuje si¢, w zaleznosci od potrzeb, we wspdtpracy z poradnia
psychologiczno-pedagogiczng, w tym poradnig specjalistyczna, a takze — za

88 W przypadku ucznia klasy VII i VIII szkoly podstawowej, branzowej szkoty
I stopnia, liceum ogdlnoksztalcacego i technikum (doradztwo zawodowe). Zajecia zwigzane
z wyborem kierunku ksztalcenia i zawodu realizowane w ramach pomocy psychologiczno-
pedagogiczne;j.
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zgoda rodzicow ucznia - z innymi podmiotami”®?. Nalezy pamietac takze, ze
indywidulany program edukacyjno-terapeutyczny powinien by¢ podpisany
przez pefen zespot tworzacy jego tre$¢ oraz przez obojga rodzicdw ucznia.
Czym zatem jest dokumentowana wielospecjalistyczna ocena po-
ziomu funkcjonowania ucznia? Krystyna Budzianowska, autorka artykutu:
~Wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania ucznia — co nowego?”
okresla ten dokument jako: ,,sume¢ wiedzy wszystkich oséb pracujacych
z konkretnym uczniem na temat poziomu jego funkcjonowania w réznych
sferach w tym konkretnym czasie”®. Powyzsze zdaje si¢ trafnym zdefinio-
waniem idei WOPFU. Wzory arkusza IPET (z przykladowymi wpisami),
arkusza do WOPF-u (zaréwno podstawy do opracowania IPET-u, jak tez
analizy skutecznosci i efektywnosci udzielanej pomocy wraz z arkuszem
pomocniczym do WOPF-u) mozna znalez¢ w publikacji Kazimierza Stupka®:
Juz w pierwszym miesigcu, w ktérym uczen zostaje zapisany do szkoty,
musi zostac przeprowadzona ukierunkowana obserwacja dziecka przez wy-
chowawce klasy, nauczycieli pracujgcych z dzieckiem, pedagoga specjalnego
i innych specjalistoéw pracujacych w szkole. Zespot pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej, po zapoznaniu si¢ z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia
specjalnego wydanym dla ucznia z niepelnosprawnoscig (tez z niedostosowa-
niem spotecznym i zagrozeniem niedostosowaniem spotecznym), dokonuje
biezacych spostrzezen dotyczacych jego mozliwosci psychofizycznych oraz
funkcjonowania w grupie®. Tak jak powiedzielismy juz wcze$niej, wielospe-
cjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania ucznia w pierwszej kolejnosci
stuzy opracowaniu indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.
Ustawodawca przewidzial na to 30 dni od dnia zlozenia w szkole orzeczenia
o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Informacje w nim zawarte, prezentuja

62 Zob. § 6 ust. 9 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mto-
dziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagroZonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. 2017 poz.1578).

K. Budzianowska, Wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania ucznia - co
nowego?, https://edurada.pl/artykuly/wielospecjalistyczna-ocena-poziomu-funkcjonowania
-ucznia-co-nowego, z dn. 25.09.2019.

¢4 K. Stupek, Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pomoc psycholo-
giczna, dostosowanie wymagat, Wydawnictwo HARMONIA, Gdansk 2018.

% Spotkania zespotu odbywaja si¢ zgodnie z potrzebami. Prowadzone sg przez koor-
dynatora szkolnego w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Oprocz wychowawcy;,
nauczycieli i specjalistow, w spotkaniach zespotu mogg bra¢ udzial inni eksperci, np. przed-
stawiciel poradni psychologiczno-pedagogicznej lub asystent nauczyciela, a takze w razie
potrzeby lekarz oraz rodzice ucznia (a takze sam uczen, jesli jest petnoletni).
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aktualny stan wiedzy o uczniu, a ten wyznacza kierunek projektowanych
celéw terapeutycznych oraz edukacyjnych. To co jest istotne w idei przygo-
towania tego dokumentu, to wniesione przez kazdego czlonka zespolu (takze
przez rodzicéw ucznia) obserwacje, spostrzezenia, informacje dotyczace
mocnych i stabych stron dziecka, jego potencjal i zainteresowania, opis
funkcjonowania w jego naturalnych srodowiskach (dom, szkota). Wspdlne
zgromadzenie wiedzy o uczniu, wymiana spostrzezen z punktu widzenia
kilku 0s6b pracujacych z dzieckiem, pozwala na wielospecjalistyczng ocene
jego potrzeb i mozliwosci.

Nie istnieje jeden wzdr, czy ujednolicona forma wielospecjalistycznej
oceny poziomu funkcjonowania ucznia, niemniej dokument ten, zgodnie
z zapisami przywolywanego wyzej rozporzadzeniem MEN, powinien zawierac:

« ,indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne, mocne strony,
predyspozycje, zainteresowania i uzdolnienia ucznia;

« w zaleznosci od potrzeb, zakres i charakter wsparcia ze strony
nauczycieli, specjalistow, asystentéw lub pomocy nauczyciela;

o przyczyny niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funk-
cjonowaniu ucznia, w tym bariery i ograniczenia utrudniajace
funkcjonowanie i uczestnictwo ucznia w zyciu szkolnym;

o efekty dzialan podejmowanych w celu ich przezwyciezenia™®®.

Jak z powyzszego wynika, Ustawodawca skonkretyzowat komponen-
ty, na podstawie ktorych dokonywana jest ocena funkcjonowania ucznia.
Podkresli¢ nalezy jeszcze raz, wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjo-
nowania ucznia stanowi podstawe opracowania indywidualnego programu
edukacyjno-terapeutycznego oraz stuzy dokonaniu analizy skutecznosci
i efektywnosci udzielanej pomocy.

Przedstawiona w niniejszej czes$ci opracowania dokumentacja dotyczg-
ca udzielania uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej to skuteczne
narzedzie do zastosowania, ale o efektach projektowanych dzialan mozemy
moéwic wtedy, gdy uczen z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego
w codziennej pracy podczas lekcji otrzyma indywidualne wsparcie pedago-
giczne, z uwzglednieniem dostosowania wymagan edukacyjnych.

6 Zob. § 6 ust. 10 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mto-
dziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozZonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. 2017 poz. 1578).
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Podsumowanie

Wspdlczesnym postulatem dla edukacji uwzgledniajacej zréznico-
wane mozliwo$ci psychofizyczne i zdolnosci uczniéw staje sie ksztalcenie
wlaczajace. W tytule artykutu Autorka sygnalizuje fakt odpowiedzialno$ci
wspolczesnej szkoly za przygotowanie jej na pelne wlgczanie do realizacji
ksztalcenia ucznidow z niepelnosprawnoscia.

Intencja Autorki byto wskazanie na wyzwania inkluzyjnego ksztalce-
nia, w odniesieniu do obecnej sytuacji w szkolach, z jednoczesnym podkre-
$leniem podstawowych zasad i praktyk organizacji placowki, przygotowane;j
do wspolnego ksztalcenia uczniéw sprawnych i z okreslonymi niepeino-
sprawnosciami.

Sygnalizowano mysl, ze w inkluzji istotng zasadg jest akceptacja roz-
norodnosci przez swiadome spoleczenstwo oraz dazenie do przezwyci¢zania
barier w zakresie uczestnictwa w ogélnodostepnym systemie ksztalcenia
uczniéw z niepelnosprawnoscia. Idee te jednak wymagajg konkretyzacji,
w wyniku czego na ten aspekt zwrdcono szczegolng uwage w przedtozonym
opracowaniu. Wnioskuje si¢, ze nie sposob wdrozy¢ inkluzyjnego modelu
ksztalcenia bez zmiany mentalnosci spoteczenstwa, w tym wszystkich pra-
cownikdw szkoty.

Juz z podstawowych wyznacznikéw edukacji publicznej w Polsce
wynika nakaz dla szkoly o zapewnieniu kazdemu uczniowi warunkéw nie-
zbednych do jego indywidualnego rozwoju. W czesci poswieconej miejscu
ucznia z niepelnosprawnoscig w ogdlnodostepnej szkole, powolujac si¢ na
wypowiedzi cudze oraz doswiadczenie wlasne Autorki, zilustrowano rzeczy-
wisto$¢ szkolng w nawigzaniu do podjetego problemu badawczego. W wielu
przywotanych przypadkach szkoly publiczne nie wykazujg otwartej postawy
urzeczywistniajacej pelne wlaczanie uczniéw z niepelnosprawnoscia, a wraz
z nig niesienia specjalistycznej pomocy. Czesto poza marginesem ,,szkoty
dla wszystkich” znajduja si¢ zaréwno uczniowie, jak tez ich rodzice.

W kolejnym punkcie refleksji nad koncepcja wiaczajacego ksztalcenia,
wyeksponowalo ide¢ inkluzji, z istotg jej przestania, jako zadanie do realizacji
przez wspolczesng szkote. Szczegdlnej uwadze poddano dostosowanie zasad
organizacji szkoly, ktéra mialaby stac sie przyjazna i $wiadomie wlaczajaca
uczniéw z niepelnosprawnosciami do swojej spotecznosci. Niniejszy szkic
finalizuje opis specjalistycznej dokumentacji ucznia z niepetnosprawnoscia
opracowany na potrzeby pracy szkoly, otwartej na skuteczng pomoc tej
grupie wychowankow. Dokumenty te wyznaczaja kierunek pracy zespotu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, istotny nie tylko dla zaangazowania
specjalistow, ale takze dla kazdego nauczyciela pracujacego z uczniem.
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Autorka wyraza nadzieje, ze opracowany material postuzy nauczycie-
lom i osobom zarzgdzajacym placowkami o$§wiatowymi w stworzeniu opty-
malnych warunkdéw do rozwoju kazdego ucznia w szkole, a w szczegdlnosci
ucznia z niepelnosprawnoscia.
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Responsible preparation of the school for the inclusion of students
with disabilities. Challenges, principles and practices of inclusion

From the perspective of modern pedagogy, the appreciation of each
person and, consequently, the inclusion with him, should constitute a princi-
pality not so much of theory as of teaching practice. Entity-oriented concepts
direct attention among others on the issue of implementation of the idea
of inclusive education. The theories of inclusive education demand bold
pedagogical concretization. Inclusion is not just a slogan idea of education,
but a series of activities, ranging from social attitudes towards people with
disabilities, through the construction of an individualized teaching process
to specialist student support.

The article presents the ideas of inclusions in education, in confron-
tation with the reality of modern school. The overarching goal became to
popularize knowledge about the model of education of a student with dis-
abilities in a public school, with the implementation of the idea already at
the planning stage, and then responsible specialist assistance and the imple-
mentation of an individualized teaching-learning process.

Keywords: school, responsibility, inclusion, student with disability, inclusion
practice.

Odpowiedzialne przygotowanie szkoly na inkluzje
uczniow z niepelnosprawnoscia.
Wyzwania, zasady i praktyki wlaczania

Z perspektywy wspotczesnej pedagogiki dowartosciowanie kazdego
cztowieka, a w konsekwencji inkluzja z nim, winny stanowi¢ pryncypium
nie tyle teorii, ile praktyki ksztatcenia. Koncepcje zorientowane na pod-
miot kierujg uwage m.in. na kwesti¢ realizacji idei wiaczajacej edukacji.
Teorie inkluzyjnego ksztatcenia domagaja si¢ bowiem odwaznej pedago-
gicznej konkretyzacji. Inkluzja nie jest jedynie hastowg ideg ksztatcenia,
lecz szeregiem dziatan, poczawszy od postaw spotecznych wobec 0sob
z niepelnosprawnoscia, poprzez konstrukcje zindywidualizowanego procesu
dydaktycznego do specjalistycznego wsparcia ucznia.

Tres$¢ artykulu prezentuje idee inkluzji w edukacji, w konfrontacji
z rzeczywisto$cig wspodlczesnej szkoly. Celem nadrzednym stala si¢ popula-
ryzacja wiedzy dotyczacej modelu ksztalcenia ucznia z niepelnosprawnoscia
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w publicznej szkole, z wdrozeniem idei juz na etapie planowania, a nastepnie
odpowiedzialnego niesienia pomocy specjalistycznej oraz realizacji zindy-
widualizowanego procesu nauczania-uczenia sie.

Stowa kluczowe: szkota, odpowiedzialnos¢, inkluzja, uczen z niepetnospraw-
noscig, praktyka wlgczania.
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