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W trosce o tozsamos¢ teorii wychowania.
Ciaglos¢ i zmiana w wieloparadygmatycznej
przestrzeni badan pedagogicznych

Wprowadzenie

Nakreslajac przeglad rozwoju teoretycznego i aktualnych kierunkow
badan naukowych, realizowanych w obszarze teorii wychowania, w pierw-
szym rzedzie pragne podkredli¢, ze ta dyscyplina wiedzy pedagogicznej ma
charakter podstawowy, ale jej samoswiadomo$¢ metodologiczna podlegata
réznorodnym przemianom i rekonstrukcjom, co zmienialo granice jej po-
znania oraz w okreslony sposob sytuowalo teori¢ wychowania wéréd innych
nauk pedagogicznych'. A jak podkresla Jan Papiez, badacze zainteresowani
statusem metodologicznym teorii wychowania ,,zastanawiaja si¢ nad jej toz-
samoscig, pytajac jednoczesnie o to, co jest jej specyfika jako subdyscypliny
pedagogiki. Podejmuja préby odkrywania na nowo, czym jest teoria wycho-
wania w obecnej rzeczywistosci spoteczno-polityczno-kulturowej, a przede
wszystkim edukacyjnej, pokazujac jej pluralizm w réznych wymiarach™.
Ten stan powoduje, iz nieustannie prowadzona jest refleksja nad teorig wy-
chowania, polegajaca gléwnie na rekonstrukeji kontekstow filozoficznych,
teoretycznych, antropologicznych, kulturowych, spotecznych czy tez ekono-
micznych, pozwalajacych dookreslic jej status w dwoch komplementarnych

' Zob. J. Gorniewicz, Status naukowy teorii wychowania, w: J. Gorniewicz, Teoria
Wychowania (wybrane problemy), Olsztyniska Szkola Wyzsza im. J6zefa Rusieckiego, Olsztyn
2008, s. 60-66.

2 ]. Papiez, Wstep, w: Tozsamos¢ teorii wychowania, red. naukowa J. Papiez, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2011, s. 7.
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perspektywach: metodologicznej - teoria wychowania jako nauka oraz me-
todycznej - teoria wychowania jako integralny element praxis. ,Wielo§¢
perspektyw teoretycznych dostarcza wszak okazji do odkrywania nowych
postaci przedmiotu teorii i nowych jego aspektow, poszerzania spektrum
kategorii analitycznych stosowanych do jego opisania, interpretowania i wy-
jas$niania oraz zwiekszania repertuaru orientacji badawczych. Nalezy pod-
kresli¢, ze wielo$¢ perspektyw teoretycznych nie jest przejawem relatywizmu,
lecz dynamiki teorii, ktora jest reakcja na wzrastajace rozumienie procesow
dziejacych si¢ w materialnych i symbolicznych kontekstach podmiotowego
zycia oraz poszerzajgcego sie spektrum mozliwosci $wiadomej ingerencji
w te procesy. Odstanianie nowych mechanizméw rzadzacych zachowaniami
czlowieka i przemianami spolecznymi poszerza przedmiot, jezyk i metody
poznania oraz wychowawczg praxis™. W tym kontekscie, rdzeniem teorii
wychowania jest koncentracja na wychowaniu jako podstawowym elemencie
edukacji szeroko rozumianej, jako dziedziny kultury symbolicznej i praktyki
spotecznej. Dlatego uprawianie teorii wychowania, w tym rekonstrukcja
jej tozsamosci, ma szczegdlne znaczenie takze dla interpretacji praktyki
pedagogicznej, gdyz ,,... wyznacza hermeneutycznie pojmowany horyzont
rozumienia, nadajacy orientacje ludzkiemu dziataniu™, w tym przypadku
wychowaniu.

Status i tozsamos¢ teorii wychowania

Jesli mamy naszkicowac obecny status i tozsamo$¢ teorii wychowania,
jako punkt wyjscia przyjmijmy, ze jest to ,jedna z podstawowych dyscy-
plin pedagogicznych, ktérej przedmiotem badan jest usystematyzowana,
spdjna i uporzadkowana wiedza o wychowaniu, jego celach, tresciach,
metodach, formach, $rodkach i uwarunkowaniach™. Tak rozumiana teo-
ria wychowania, jako odrebna dyscyplina pedagogiczna, pojawita si¢ we
wspolczesnej mysli pedagogicznej po drugiej wojnie $wiatowej, a do tego
czasu, charakterystyczna dla niej problematyka badawcza, pozostawala
w zakresie pedagogiki ogélnej. To wtasnie po 1945 roku, coraz bardziej

3

Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Teorie wychowania — perspektywa krytyczna,
w: Tozsamo$¢ teorii wychowania, red. naukowa J. Papiez, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 2011, s. 54.

* A. Meczkowska-Christiansen, Teoria wychowania a filozofia. Konteksty, ,intertek-
sty”, warunki mozliwosci, w: Tozsamos¢ teorii wychowania, red. naukowa J. Papiez, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2011, s. 125.

5 Pedagogika. Leksykon PWN, red. M. Milerski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2000, s. 243.
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zaczely sie zaciera¢ granice miedzy pedagogika ogoélna i teorig wychowania,
ijak podkresla Bogustaw Sliwerski, nastepowat proces wyraznego przesuniecia
w dynamice ich rozwoju°. ,Nastapito znaczne zahamowanie prac badawczych
w obszarze pedagogiki ogdlnej na rzecz ich zwigkszenia w teorii wycho-
wania, mimo iz pod wzgledem metodologicznym obie sa do siebie bardzo
zblizone™. Teoria wychowania ,wylonila sie z pedagogiki ogdlnej jako ten
rodzaj jej dociekan teoretycznych i praktycznych, ktére zakladaly z jednej
strony pozytywny wplyw na dziatalno§¢ wychowawcza, z drugiej zas miaty
inspirowa¢ my$l badawcza do tego, aby dzigki metaanalizom i diagnozom
empirycznym przyczyniac sie do rozwoju pedagogiki jako nauki’®. Mimo,
iz nie jest tatwo oddziela¢ dorobek naukowo-badawczy pedagogiki ogol-
nej od tekstow wzmacniajacych tozsamosc¢ teorii wychowania, to nalezy
stwierdzi¢, ze ,niewatpliwie w ciggu calego XX w. mieliSmy do czynienia
z intensywnym rozwojem pedagogiki jako nauki o wychowaniu wraz z jej
pedagogika ogdlna i teoria wychowania. Pojawienie sie¢ tej ostatniej wy-
nikalo z jakze typowego dla wszystkich nauk potowy XX w. procesu ich
dyferencjacji i atomizacji”®. Historyczne fazy powstania i rozwoju teorii
wychowania w XX i XXI wieku, w relacji do pedagogiki ogélnej, wska-
zal B. Sliwerski, rekonstruujac ideologiczno-polityczne, teoretyczne oraz
metodologiczne uwarunkowania tego procesu'. Szczegdlng data, w per-
spektywie przebiegu tego procesu, byl rok 1989, kiedy to rozpoczecie trans-
formacji spoleczno-ustrojowej w Polsce, umozliwilo otwarcie si¢ polskich
badaczy na nieznane dotad teorie i nurty wychowania" oraz wielopara-
dygmatyczng przestrzen badan humanistyczno-spotecznych, realizowanych
w spoleczenstwach otwartych. W tym kontekscie szczegdlnego znaczenia
nabral namyst nad tozsamoscig teorii wychowania, celami i sensem charakte-
rystycznych dla niej badan, statusem akademickim tej subdyscypliny oraz za-
pleczem instytucjonalnym, w ramach ktérego mozna jg uprawia¢ i dookreslaé
jej tozsamos¢. Przy czym Marian Nowak podkresla, ze ,,teoria wychowania

¢ Zob. B. Sliwerski, Relacje migdzy teorig wychowania a pedagogikg ogélng, w: Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t. 2, red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 18-21.

7 B. Sliwerski, Teorie wychowania, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. na-
ukowa Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2019, s. 208.

8 B. Sliwerski, Teorie wychowania ...s. 209.

o B. Sliwerski, Teorie wychowania... s. 209.
Zob. B. Sliwerski, Teorie wychowania .., ss. 209-211.

' Zob. B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 1998, s. 42-42.
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jest dyscypling, ktéra w budowaniu swojej struktury nie moze poprzestaé
na kwestiach logiczno-formalnych, lecz musi je zapelni¢ okreslonymi fakta-
mi, zdarzeniami, badaniami tych zdarzen i zestawieniami wynikow badan™.
Dlatego zrodta teorii wychowania podobnie jak Zrédla catej pedagogiki,
mozemy podzieli¢ na praktyczne i teoretyczne. ,,Pierwsze zrédla to kon-
kretna praktyka wychowawcza realizowana w réznym zakresie i miejscu,
o réznym charakterze. Zrédla teoretyczne s3 stanowione przez wyniki
badan poszczegdlnych nauk. Teoria wychowania, jako dyscyplina stano-
wigca wraz z innymi dyscyplinami pedagogicznymi <<kompleks nauk
pedagogicznych>>, potrzebuje innych dyscyplin, zwanych dla niej pod-
stawowymi. S3 to biologia, psychologia, socjologia, filozofia i teologia, kté-
re rozpatruja poszczegdlne wymiary i aspekty funkcjonowania czlowieka:
jego nature, rozwdj, zachowania i postawy, relacje do srodowiska i do in-
nych ludzi, sens egzystencji i cel ostateczny”™. Powyzszy zestaw nauk nie
wyczerpuje listy dyscyplin z ktérymi wspdtpracuje, czy tez do dorobku
ktoérych, odwotuje si¢ teoria wychowania. Nie mniej jednak, wyzej wymie-
nione nauki stanowig podstawowy kanon Zrédel teoretycznych, zyskujacych
na znaczeniu wraz z rozwojem wspolfczesnej mysli pedagogicznej, dokonu-
jacym si¢ w zmieniajgcych si¢ uwarunkowaniach spoteczno-politycznych
i kulturowych. Stad tez wychowanie, jako przedmiot badan teorii wycho-
wania, ale réwnoczesnie ,,... dziedzina praktyki spolecznej regulowane jest
z jednej strony przez doswiadczenie historyczne, kulturowe, polityczne oraz
osobiste wraz z towarzyszacg mu mniejszg lub wigksza refleksja podmiotow
zaangazowanych w ten proces, z drugiej za§ warunkowane jest przez teorie
naukowe i potoczne, ktdre konstruuja wiedze¢ o jego istocie, a zarazem przy-
czyniaja si¢ do prowadzenia badan i wykorzystywania ich wynikéw w dziata-
niu”". W tym kontekscie, szczegdlng role pelni mapa orientacji badawczych
funkcjonujacych w teoriach wychowania, odwzorowujaca réznice podejs¢
polskich naukowcéw do tej dyscypliny wiedzy pedagogicznej. Rdznice, jak
podkresla B. Sliwerski, dotyczace kwestii fundamentalnych, wynikajacych
z odmiennych punktéw myslenia o jej istocie, zadaniach, czy podstawowych
pojeciach, opartych na uzasadnieniach pochodzacych z réznych orientacji
naukowych, ideologicznych, czy tez aksjonormatywnych. Wskazane przez

2 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, Warszawa 2008, s. 87.

B M. Nowak, Teorie i koncepcje ..., s. 87.

4 B. Sliwerski, Istota i przedmiot badati teorii wychowania, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, tom 2, red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2003, s. 14.
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B. Sliwerskiego cztery orientacje badawcze, stanowia jego zdaniem $wia-
dectwo pluralizmu funkcjonujacego w obrebie tej dyscypliny pedagogicz-
nej, inspiruja réwnoczesnie badaczy do rozwoju metateorii wychowania.
Rekonstrukcja zrddet i zalozen teoretycznych poszczegoélnych orientacji:
socjologicznej, normatywnej (w tym normatywno-ideologicznej, czy tez
normatywno-filozoficznej), psychologicznej i eklektycznej®”, pozwala prze-
sledzi¢ to, jak zmienialo si¢ myslenie o wychowaniu, rozumienie podstawo-
wych poje¢ teorii wychowania, konstrukeja jej fundamentalnych twierdzen
oraz interpretacja relacji teoria-praktyka pedagogiczna'®. ,W zaleznosci
od tego, czy jest to teoria wychowania, ktdrej przestanki sg zakorzenione
w jednym ze wspolczesnych pradow lub kierunkéw mysli: filozoficznej,
psychologicznej, socjologicznej, politycznej czy pedagogicznej, wytania si¢
z nich podstawowe kategorie pojeciowe tak, by byly do nich adekwatne™.
Skoro tak, to rodzi si¢ potrzeba wskazania postepowania badawczego, ktore
pozwolitoby bada¢, w tym rekonstruowac, czy tez poréwnywac poszcze-
golne teorie wychowania, a dalej sytuowac je na mapach paradygmatéw
i w przestrzeni wspolczesnej mysli pedagogicznej. B. Sliwerski proponuje
trzy modele podejscia badawczego, odnoszace si¢ do wyzej wskazanego
postepowania: bezzalozeniowg rekonstrukeje teorii wychowania, krytyke
hermeneutyczng teorii wychowania oraz badania poréwnawcze teorii wycho-
wania®®. Nalezy podkresli¢, ze odwolanie si¢ do kategorii paradygmatu pozo-
staje w bezposredniej relacji z procesem budowania teorii pedagogicznych
i sprawia, ze badania nad interpretacja oraz rekonstrukcja okreslonych teo-
rii naukowych zyskuja wymiar metateoretyczny, odnoszacy si¢ do réznych

15 Szerzej naten temat: B. Sliwerski, Cztery orientacje badawcze w teoriach wychowa-
nia, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, tom 2, red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 28-50.

16 Zob. M. Lobocki, Sposoby uprawiania teorii wychowania, w: Z problematyki meto-
dologicznej teorii wychowania, red. A. Tchorzewski, Wydawnictwo Uczelniane WSP w Byd-
goszczy, Bydgoszcz 1994, s. 31-35; M. Nowak, Glowne orientacje badawcze w teorii wychowania,
w: M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 143-147.

7 B. Sliwerski, Teorie wychowania, w: Pedagogika, T. 4, Subdyscypliny i dziedziny
wiedzy o edukacji, red. naukowa B. Sliwerski, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdanisk
2010, s. 210-211.

' Szerzej na ten temat: B. Sliwerski, Badania poréwnawcze teorii wychowania, w: Pe-
dagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 51-58; B. Sliwerski, Wychowanie na mapie pedagogicznych
teorii, w: Pedagogika, T. 4, Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, red. naukowa B. Sli-
werski, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2010, s. 223-226.
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wzorcow racjonalnosci naukowej®. Stad konstruowany przez nauke, w tym
przypadku teorie wychowania, obraz przestrzeni edukacyjnej (w tym wycho-
wawczej) i sposob w jaki badacze postrzegaja rzeczywisto$¢ oraz wytyczaja
drogi wiodace ku jej poznaniu nie jest jednolity, jedyny czy staty. Dlatego
tez funkcjonowanie paradygmatéw ma wymiar dyskursywny, odnoszacy si¢
do ,uwzglednienia réznych perspektyw interpretacyjnych, réznych punktow
widzenia, a takze wzajemnego ich oddzialywania na siebie” *.

Teoria, koncepcja czy metateoria wychowania?

Prowadzac rozwazania dotyczace tozsamosci teorii wychowania, jako
podstawowej dyscypliny wiedzy pedagogicznej, nalezy zauwazy¢, ze w pro-
cesie jej metodologicznego rozwoju szczegélne miejsce zajely rozwazania
dotyczace rozumienia teorii. Jesli zalozymy, Ze teoria to usystematyzowana
wiedza wyjasniajaca dang dziedzing rzeczywistosci?, to zdaniem Adama
Groblera, tak rozumiana teoria jest rezultatem rozwazan na temat oglada-
nego przedmiotu®. Jesli przyjmujemy, ze ,,teoria wychowania jest efektem
jednego z wielu proceséw poznawania $wiata wychowania dzieki prowadzo-
nym badaniom i dzialaniom interwencyjnym lub w wyniku uczenia sie¢ jego
znaczen od innych™, jednoznacznie powinni$my odr6zni¢ naukows teorig
wychowania od potocznej teorii wychowania. Potoczna teoria wychowania,
» ... jest rodzajem osobistej, zdroworozsadkowej wiedzy o wychowaniu, be-
dacej zbiorem wewnetrznie ze sobg powigzanych przekonan czy idei na temat
istoty, genezy, celow, uzasadnien i sposobéw wychowywania innych”*. I jako
taka, potoczna teoria wychowania bywa przedmiotem badan naukowych,
jednak niniejsze rozwazania dotycza naukowej teorii wychowania, ktéra

¥ Szerzej na ten temat: M. Malewski, Paradygmatyczne ramy rozwoju teorii, w: tenze,
Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Wroctawskiego, Wroclaw 1998, s. 19-48; K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych,
w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, tom 1, redakcja naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 59-68; D. Kubinowski, Przyrodnicze i hu-
manistyczne podstawy bada# pedagogicznych, w: Podstawy metodologii bada#i w pedagogice,
redakcja naukowa S. Palka, GWP, Gdansk 2010, s. 29-44.

20 D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — Metodyka - Ewaluacja,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2011, s. 71.

2 Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 6, s. 360, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1998, s. 360.

22 A. Grobler, Metodologia nauk, Wydawnictwo AUREUS, Wydawnictwo ZNAK,
Krakow 2006, s. 139.

2 B. Sliwerski, Istota i przedmiot bada teorii wychowania ..., s. 14.

2 B, Sliwerski, Istota i przedmiot badat teorii wychowania ..., s. 17.
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jest zbiorem uporzadkowanych praw lub/i prawidtowosci, ktore stanowia
wewnetrznie spdjne konstrukeje logiczne. Tak rozumiane teorie naukowe
s3 ugruntowane w badaniu, a realizacja badan jest zrédlem generowania
nowych teorii. Ich wielo$¢ wynika z wieloparadygmatycznej przestrzeni
badan, jest efektem réznorodnosci perspektyw analizy i interpretacji wycho-
wania. W tym wlasnie kontekscie rozwazania dotyczace teorii wychowania
przybierajg dyskursywny charakter, s3 namystem nad dyskursywnym kon-
struowaniem wiedzy o wychowaniu. Zdaniem Mariana Nowaka, ,,bogactwo
podejsc i ujec teoretycznych, z jakim sie spotykamy w teorii wychowania,
sktania do wyraznego rozrdznienia teorii wychowania i koncepcji wychowa-
nia. Kazda z tych kategorii ma specyficzne znaczenie, chociaz czasami ich
zakresy bardzo si¢ zblizaja lub wrecz utozsamiajg”*. Stad badania dotyczace
struktury teorii pedagogicznych, w tym teorii wychowania, doprowadzi-
ty do nakreslenia schematu pokazujacego w jakiej zaleznosci funkcjonuja
miedzy soba, tak konstytutywne dla teorii wychowania (jako dyscypliny
pedagogicznej) kategorie jak: teoria, model, koncepcja i praktyka®. Inter-
pretacja powyzszej zaleznosci wpisuje si¢ w proces formulowania teorii,
pelni przy tym zasadnicza rol¢ posredniczacg w odniesieniu do praktyki”.
I tak, jesli przyjmiemy, ze model jest taka konstrukcjg, ktéra umozliwia
zbadanie jakiego$ zjawiska i wyprowadzenie na tej podstawie okreslonych
hipotez, to koncepcja jest przestaniem sformulowanym dla praktyki, zwia-
zanym z danym modelem. W tym zakresie urzeczywistniajg sie implikacje
praktyczne wynikajace z formulowania teorii. Dlatego tak waznym zagad-
nieniem stalo si¢ w tym kontek$cie badanie, rekonstruowanie i umacnianie
relacji istniejacych miedzy teoriami — na ktore skladaja sie modele i kon-
cepcje — a praktyka pedagogiczng. ,Modele obrazuja bowiem zlozonos¢
teoretycznych lub praktycznych powigzan” 2
jako pochodnych modeli dla praktyki. Koncepcja rozumiana jest w tym
kontekscie jako rodzaj projektu dzialania, czy tez konstrukeji myslowe;j,
w oparciu o ktérag mozna dziala¢. ,Wzajemna relacja istniejaca miedzy wy-
zej wskazanymi kategoriami w konstytutywny sposéb formuje myslenie
teoretyczne i praktyke wychowawcza. Stad takze tak wazne ,,... jest dbanie
o sprawdzenie naukowe i jako$¢ teorii przedmiotowych, bedacych przeciez

, stuzac tworzeniu koncepcji,

» M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, Warszawa 2008, s. 15.

% Zob. E W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia. Pojecia. Procesy. Modele,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2011, s. 258-306.

77 Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania. .., s.19-57.

8 F W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia. .., s. 266.
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produktem czy tez warunkiem proceséw badawczych i proceséw poznania,
majacych tym samym istotne znaczenie dla poznania naukowego, tworzenia
systemow i zastosowania praktycznego””. Tym samym w niniejszych roz-
wazaniach zatoczyliSmy kolo, czy tez przeszliSmy po spirali, przechodzac
do zagadnien podstawowych, o charakterze metapoznawczym. Na tym po-
ziomie refleksji, czy tez w tej perspektywie odwotania si¢ do teorii, pojawia
sie kategoria szczegolnie zyskujaca na znaczeniu we wspolczesnej wiedzy
pedagogicznej, czyli metateoria. W tym miejscu przyjmujemy, Ze ,,... teorie,
w ktorych fenomeny rzeczywistosci wychowawczej sa sprowadzane do pojec
i ukazywane w systematycznie wystepujacych zwigzkach zalezno-
$ci, to teorie przedmiotu. Natomiast teorie, ktore sprowadzajg teorie
przedmiotu do poje¢ i systemdédw, nazywa si¢ odpowiednio do ich
funkcji metateoriami™. I jako takie, s3 one bezposrednio powigzane
z uwarunkowaniami konceptualizacji teorii, rekonstruuja procedury mysle-
nia i przyjmowane przedzatozenia, a odwolanie si¢ do nich skutkowa¢ moze
zmiang w zakresie struktury i statusu danej teorii*. Nalezy podkresli¢, ze
metateoretyczne aspekty uprawiania pedagogiki (w tym teorii wychowania)
stanowig jedna z wazniejszych debat intelektualnych ostatnich dwudziestu
lat, tym bardziej, ze w tym czasie mamy do czynienia z zaawansowanym
réznicowaniem si¢ perspektyw teoretycznych, nadajacych sens gromadzo-
nym informacjom, czyli stanowigcych podstawe formulowania réznorod-
nych interpretacji*’. Metateorie sg efektem badan podstawowych, dzigki nim
mozliwe jest rekonstruowanie i interpretowanie wspotczesnej mysli pedago-
gicznej, w calej jej ztozonosci. I jak podkresla B. Sliwerski ,,pluralizm teorii
wychowania i ksztalcenia stat si¢ dla pokolenia pedagogéw przetomu XX
i XXI w. juz czyms$ oczywistym, naturalnym, cho¢ zarazem wcale nietatwym
czy dobrze przyjetym™. Dlatego tak wazne znaczenie posiadajg metateorie,

» F W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia..., s. 261.
3 F. W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia..., s. 261.
3 Zob. J. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, (przekltad J. Szmatka), Warsza-
wal985; A. M. de Tchorzewski, Teoria wychowania. W poszukiwaniu nowego paradygmatu,
w: Wspdlczesne konteksty wychowania. W kregu pyta# i dyskusji red. A.M. de Tchorzewski,
Wydawnictwo Uczelniane WSPWERS, Bydgoszcz 2002, s. 18-28.

2 Zob. metapedagogiczne dociekania metodologiczne w pracach: Konceptualizacje
przedmiotu bada#i pedagogiki, red. naukowa K. Rubacha, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 2008; Pedagogika jako humanistyczno-spoteczna nauka stosowana: konsekwencje
metodologiczne, red. naukowa D. Kubinowski, M. Chutoranski, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakoéw 2017.

% B. Sliwerski, Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009, s. 8.
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poniewaz dostarczajg intelektualnych narzedzi umozliwiajacych prowadzenie
metarefleksji, a doktadniej metateoretycznej analizy wspdltczesnych teorii
i nurtéw wychowania*. To wlasnie przyjecie metapoznawczej perspektywy
pozwala formulowa¢ najwazniejsze, w kontekscie tozsamosci wspolczesnej
teorii wychowania pytania, pytania o:

status nauki jako takiej,

« naukowos¢ w odniesieniu do wlasnej dyscypliny, w tym przypadku
teorii wychowania,

+ role i funkcje nauki (w tym teorii wychowania) we wspdlczesnej
rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej,

« znaczenie teorii wychowania, przy stabnacym, spotecznym zna-
czeniu procesu wychowania, np. w kontekscie zjawiska przesu-
niecia socjalizacyjnego.

Zdaniem B. Sliwerskiego ,,pytanie o role metateorii ma dwa poziomy:
jeden, dotyczacy pedagogiki jako nauki, i drugi odnoszacy sie do pedago-
gow, a wiec praktykow, profesjonalistow czy spolecznikow, ktdrzy na co
dzien podejmuja dzialania wychowawcze. Odpowiedz z uwzglednieniem
pierwszego poziomu analiz dotyczy wszystkich subdyscyplin naukowej pe-
dagogiki”®. Realizacja tego typu badan umozliwia konstruowanie map
mysli, czy tez kartografi¢ wiedzy, co w bezpo$redni sposdb przekiada sie na
jakoé¢ dyskursu pedagogicznego. Jednoczesnie, B. Sliwerski upomina sie
o prowadzenie badan teoretycznych nad stanem teorii wychowania w na-
szym kraju, takze dlatego, ,,by praktycy mogli pozyskiwa¢ w nich potrzebna,
wiarygodna, rzetelna, trafng i przekonywujaca wiedze o wychowaniu™®.

I jak podkresla w innym miejscu, ,warto zweryfikowaé pojawiajace sie
w ostatnich dekadach aporie i paradoksy wychowawcze, zbada¢, czy rzeczy-
wiscie zaistniale w dyskursie naukowym oraz debatach publicznych mity, idee,
modele, orientacje czy kierunki wychowania znajduja swoje uzasadnienie™.
Wprawdzie ,,za sprawg nowego pokolenia doszlo w okresie trzydziestolecia
transformacji ustrojowej do rozwoju teoretycznego myslenia o wychowaniu,
a wyniki badan podstawowych byly (re-)konstruowane na po-
trzeby poznania i zrozumienia warto$ci dotychczas nieobecnych

* Zob. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 1998, s. 9-44.

% B. Sliwerski, Pedagogika holistyczna. Studium z perspektywy metanauk spolecznych,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2020, s. 7.

3 B. Sliwerski, Pedagogika holistyczna. Studium ..., s. 9.

7 B. Sliwerski, Pedagogika holistyczna. Studium ..., s. 14.
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w kraju teorii i odpowiadajacych im modeli oddzialywan pedagogicz-
nych”, réwnoczesnie jednak pojawiajg si¢ nowe problemy dotyczace epi-
stemologicznych i metodologicznych przestanek badan, ujawniajacych si¢
w wieloparadygmatycznej przestrzeni dyskursu pedagogicznego. Wprawdzie
kazda teoria jest konstruktem umystowym, dzigki ktéremu mozna anali-
zowac przedmiot zainteresowan badawczych, jednak pamietajac o tym, ze
w naukach o wychowaniu istnieje wiele teorii, tym bardziej powinnismy
poszukiwa¢ takich narzedzi intelektualnych, ktére pozwola uporzadkowac
nasze my$lenie w tym zakresie. Stad tak wielkg wage nalezy przywigzywac
do wzmacniania tozsamosci teorii wychowania, do epistemologiczno-me-
todologicznych uzasadnien tego stanu oraz do tego, ze jako nauka, jest ona
spolecznie regulowang praktyka badawcza.

Podsumowanie

Jak podkresla Krzysztof Rubacha, intencja wyodrebniania subdyscy-
plin wiedzy pedagogicznej jest szczegélowe skupienie uwagi badaczy na wy-
branym, dobrze zdefiniowanym aspekcie przedmiotu badan danej dyscypliny,
zwlaszcza, ze nadmierne poszerzanie przedmiotu badan subdyscyplin, nie
sprzyja ich rozwojowi®. Opowiadajac si¢ wiec za wzmacnianiem tozsamosci
teorii wychowania, opowiadam sig¢ za jej metodologiczng samo$wiadomo-
$cig oraz rekonstruowaniem licznych, interdyscyplinarnych kontekstéw
dotyczacych jej przedmiotu badan. Zgadzam si¢ przy tym ze stowami To-
masza Szkudlarka, ktory stwierdza, ze ,predzej czy pozniej, do myslenia
pedagogicznego przenikajg wszystkie prady kulturowe, wszystkie stanowiska
filozoficzne, epistemologie i metodologie™’, dlatego tak waznym staje si¢
ciggle poszukiwanie narzedzi intelektualnych i uzasadnien, pozwalajacych
rozumie¢ wychowanie, czyli ,,...uchwycic¢ jego znaczenie, sens, istote, czy
wreszcie <<odniesienie przedmiotowe>>, czyli to, do ktérych obiektow si¢
ze swej istoty odnosi”*, a dalej konstytuowa¢ pedagogiczne myslenie o nim.

% B, Sliwerski, Pedagogika holistyczna. Studium ..., s. 101.

¥ Zob. K. Rubacha, Wstep, w: Konceptualizacje przedmiotu badar pedagogiki, red.
naukowa K. Rubacha, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2008, s. 9.

0 T. Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1993, s. 25.

4 P. Piotrowski, W poszukiwaniu rozumu pedagogicznego. Wybrane zagadnienia
metapedagogiki, Centrum Badan Spolecznych UWM, Wydzial Nauk Spotecznych UWM,
Olsztyn 2012, s. 87.
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In concern of the identity of the theory of education. Continuity and
change in the multi-paradigmatic pedagogical research space

The presented paper concerns the identity of the modern theory of
education as the fundamental discipline of pedagogical (educational) scienc-
es. The considerations refer to the theoretical development and research
orientations used in the modern theory of education. In this context, the
special focus was given to the importance of such analytical categories as
theory, model, concept, and the theory-practice relationship of education.

Keywords: theory of education, identity of the theory of education, research
orientations in the theory of education, pedagogical subdisciplines.
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W trosce o tozsamos¢ teorii wychowania.
Ciaglos¢ i zmiana w wieloparadygmatycznej przestrzeni
badan pedagogicznych

Prezentowany tekst dotyczy tozsamosci wspolczesnej teorii wycho-
wania jako podstawowej dyscypliny nauk pedagogicznych. W rozwazaniach
odniesiono sie¢ do rozwoju teoretycznego i orientacji badawczych stosowa-
nych we wspdlczesnej teorii wychowania. W tym kontekscie szczegolna
uwage zwrocono na znaczenie takich kategorii analitycznych jak teoria,
model, koncepcja oraz relacje teoria-praktyka wychowania.

Stowa kluczowe: teoria wychowania, tozsamos¢ teorii wychowania, orien-
tacje badawcze w teorii wychowania, subdyscypliny pedagogiczne.
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