Matgorzata Zielinska

EDUKACJA DOROSLYCH
IMIGRANTOW NA ISLANDII
W SWIETLE PEDAGOGIKI MIEJSCA

Islandia to kraj, ktéry bardzo niedawno spotkat si¢ ze wzmozona fala
imigracji. Od 1990 roku, kiedy to na wyspie przebywato 1,9% ludzi z innym
obywatelstwem niz islandzkie, liczba ta wrosta do 7,6% w 2009 r., podczas
gdy 8,9% mieszkancéw wyspy byto imigrantami1 (zaréwno z islandzkim, jak
iobcym obywatelstwem; Statistics Iceland, 2009). W 2009 roku, w kraju
zamieszkiwanym przez jedynie 319 368 ludzi mieszkaly 28 644 osoby uro-
dzone za granica, ktérych rodzice nie byli Islandczykami, z czego prawie
potowg — 11 575 oséb — stanowili Polacy (Statistics Iceland, 2009). Niniejszy
artykut bedzie préba odpowiedzi na nastgpujace pytania: Jak instytucje eduka-
cji dorostych radza sobie z tak duzym naptywem imigrantéw? Czy program
oferowany w instytucjach ksztalcenia ustawicznego zmienit si¢ w zwiazku
z migracjami? Przed jakimi wyzwaniami stoja wspomniane instytucje? Wy-
chodzeg bowiem z zatozenia, ze analiza taka moze by¢ uzyteczna takze w Pol-
sce — nie tylko ze wzgledu na mozliwo$¢ poznania systemu edukacji dorostych
w innym kraju, ale tez ze wzgledu fakt, iz da wglad w pewien wycinek rze-
czywistosci, ktorej doswiadczaja Polacy za granica. Ponadto — mam nadzieje —
sktoni ona takze do refleksji nad edukacja dorostych migrantéw w Polsce.

Edukacja dorostych migrantéw

Studia nad migracjami i edukacja dorostych nie sa szeroka dyscypling na
Islandii, poréwnujac do ilo$ci prac powstatych na temat imigranckich dzieci
w szkotach (wigkszo$¢ powstala w jezyku islandzkim, z angielskojgzycznych
prac na uwage zastuguje: Ragnarsdottir, 2007). Doro$li sa czgsto pomijani
w badaniach i dyskusjach o migracjach i edukacji, mimo zZe edukacja taka
moze mie¢ wptyw na to, jak dorosli radza sobie w nowej rzeczywistosci oraz
na relacje wewnatrz spoteczenstwa. Zwlaszcza, ze znaczna wigkszo$¢ imigran-
tow na Islandii to wtasnie dorosli (Statistics Iceland, 2009). Co wigcej, bada-

''W tekécie zamiennie uzywam stowa imigrant i migrant. Choé nie sa one réwno-
znaczne, w niniejszej pracy opisujacej kontekst islandzki, oznacza¢ bgda osobg uro-
dzong poza Islandia, ktdrej rodzice nie sa Islandczykami. Nie bedg réznicowac na tych,
ktérzy przybyli na wyspg na state i tych, dla ktérych Islandia jest kolejnym przystan-
kiem w migdzynarodowych migracjach, gdyz jak wynika z moich badan, sa to grupy
bardzo ptynne i decyzja o zostaniu (lub nie) na Islandii jest cz¢sto zmieniana, a czasem
w ogéle niepodejmowana.
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jac edukacje dzieci imigranckich, warto zauwazy¢, ze wptyw na ich samopo-
czucie w szkole oraz integracj¢ z réwiesnikami moze mie¢ réwniez postawa
ich rodzicéw. Wazne wydaje si¢ wigc zapewnienie rodzicom mozliwosci edu-
kacyjnych, na co wskazuja tez sami imigranci. Hanna Ragnarsdéttir w ksiazce
o rodzinach imigranckich na Islandii (2007) opowiada o pewnym ojcu-
-imigrancie, ktéry zaznaczyl, ze chcialby, by ta sama szkota, do ktérej chodzi
jego dziecko, oferowata réwniez kursy jezykowe dla rodzicéw, tak aby mogli
oni pomaga¢ dzieciom w nauce oraz wiedzie¢, czego dzieci si¢ ucza (s. 165).

Problem edukacji dorostych migrantéw jest jednak coraz bardziej do-
strzegany na $wiecie. Stal on si¢ tematem dyskusji i badan. ,,Adult Learning
and Migration” to jedno z zagadnien poruszanych na warsztatach, ktére odby-
ly si¢ w grudniu 2009 r. podczas konferencji Confintea VI Living and Lear-
ning for a Viable Future, zorganizowanej przez UNESCO. W 2007 roku
w Bonn odbyla si¢ tez konferencja ,,The Right to Education in the Context of
Migration and Integration*. Podczas jednego z for6w na tej konferencji pod-
kreslono, ze:

,,Pierwszym krokiem w integracji migrantéw jest nauka jezyka (jezykéw)
nowego kraju. Do uczestnictwa w spoteczenstwie jednak migranci potrzebuja
wigcej wiedzy, umiejgtnos$ci i kompetencji niz 'tylko' kompetencji jezyko-
wych.” (,,Concept note on Forum 17, b.d., s .1).

Podczas forum poruszono takze kwesti¢ edukacji obywatelskiej, migdzy-
kulturowosci, a takze jezyka ojczystego migrantéw i jego roli w nowym spote-
czenstwie. Jednym z wnioskéw bylo to, Zze nie wszystkie jgzyki ojczyste trak-
towane sg tak samo.

Mimo coraz wigkszego zainteresowania tematem edukacji dorostych imi-
grantéw, wciaz jednak stosunkowo niewiele zostalo napisane na ten temat.
W Polsce warta zauwazenia jest praca doktorska Izabeli Czerniejewskiej
(2008), ktora opisuje edukacje imigrantéw w Polsce:

»[D]zieci, zgodnie z Konstytucja i Ustawa o o$wiacie maja obowiazek
uczg¢szczania do szkét. Natomiast dorosli imigranci takiego obowiazku, ani
nawet prawa, nie maja. Ich wiedza o kraju przybycia jest wigc zalezna od ich
wlasnych motywacji, przedsigbiorczos$ci i statusu spoleczno-ekonomicznego.
(...) Brak bezptatnych kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcé4w utrudnia
ich nauke, a przez to lepsze zrozumienie funkcjonowania w spoteczenstwie
oraz samodzielne zatatwianie swoich spraw” (Czerniejewska, 2008, s. 244
is.259).

Wiéréd innych prac na ten temat mozna tez wymieni¢ broszur¢ Europej-
skiego Miedzykulturowego Miejsca Pracy (bez daty) na temat edukacji, po-
rownujaca edukacje¢ zaréwno dzieci, jak i dorostych imigranckiego pochodze-
nia w 10 krajach europejskich. Przeczyta¢ mozna w niej np., ze:

,,We wszystkich krajach partnerskich za wyjatkiem Polski, mozna odna-
lez¢ oficjalne zaangazowanie w tworzenie mi¢dzykulturowego programu na-
uczania w miejscach pracy zwigzanych z edukacja. Wedlug Raportu Rady
Europy z 2007 roku, dotyczacego 'Strategii i trendéw kulturowych w Europie'":
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»kwestia migdzykulturowosci zostata powaznie zaniedbana w narodowej edu-
kacji« w Polsce, z wyjatkiem wprowadzenia pewnych wymiaréw miedzykultu-
rowych w programach nauczania w regionach, gdzie mamy do czynienia ze
znaczng ilo$cig mniejszosci etnicznych i jezykowych. Oprdcz tego inicjatywy
migdzykulturowe podejmowane byly przez organizacje pozarzadowe i instytu-
cje niezalezne” (s. 12—13).

Cele badan

Wyniki badan, ktére zamierzam tu zaprezentowac, sa cz¢Scia projektu
badawczego, dotyczacego réznych aspektéw uczenia si¢ polskich dorostych
imigrantéw na Islandii®, w tym ich aktywnoS$ci spotecznej, politycznej i edu-
kacyjnej, potrzeb edukacyjnych oraz stosunku do nowego miejsca. Z tego
wzgledu ponizszy artykul zawezony jest przez perspektywe, ktéra przyjetam
podczas badan, a wigc poprzez badanie mozliwosci edukacyjnych dorostych
z Polski. Nie szukatam wigc np. podstawowych kurséw techniki pisania, gdyz
zaktadam, ze polscy doroéli przyjezdzajacy na Islandi¢ beda juz umieli czytac
i pisa¢ przynajmniej w swoim j¢zyku (wspoétczynnik alfabetyzacji w Polsce
wsréd dorostych wynosit 99,3% w 2007 roku — za: UNESCO, 2009, s. 188).

Celem tej pracy jest wigc zbadanie mozliwosci edukacyjnych (przede
wszystkim edukacji pozaformalnej) dorostych imigrantéw na Islandii.

Analiza edukacji zawsze zaklada jaka$ teorig, jesli nie ma by¢ suchym
opisem kurséw i programu. Jedna z mozliwosci jest analiza programu naucza-
nia z perspektywy postawionych jej w systemie edukacji celéw. Takie cele
bede prébowata odnalez¢. Poza tym jednak bedg postugiwacé sig teoria, ktéra
w mojej subiektywnej ocenie najlepiej odpowiada na wyzwania czasé6w globa-
lizacji i powszechnej migracji, a wigc pedagogika miejsca.

Pedagogika miejsca jest jedna z nowych koncepcji edukacyjnych, rozwi-
jang w Polsce m.in. przez Mari¢ Mendel (2006), a za granica przez Gregory-
'ego A. Smitha (2002), Davida Sobela (1999) czy Janice L. Woodhouse
i Clifforda L. Knappa (2000). Jej zatozenia mozna jednak odnalez¢ tez w in-
nych koncepcjach, np. w uczeniu si¢ przez biografi¢ miejsca Ewy Kuranto-
wicz (2003), edukacji regionalnej czy wszelkiej edukacji do lokalnosci. Edu-
kacja taka rozwija si¢ ostatnio zwlaszcza w opozycji do sit globalizacyjnych,
zwanych czgsto ,.globalizacja od géry” (ang. globalization form above), ktora
to opozycja bywa tez wykorzystywana przez skrajne ruchy prawicowe (To-
epfer, 2003, s. 25). Warto zauwazy¢ tu, ze pedagogika miejsca, odnoszaca si¢
do dos¢ ogdlnie pojmowanego ,,miejsca” czy tez lokalnosci, nie jest, w prze-

% Projekt ten prowadzony jest w ramach pracy doktorskiej, pisanej pod opieka
promotorska prof. Marii Mendel oraz dr Hanny Ragnarsdéttir. Realizowany jest przy
wsparciu udzielonym przez Islandig, Liechtenstein i Norwegig, poprzez dofinansowa-
nie ze $rodkéw Mechanizmu Finansowego Europejskiego Obszaru Gospodarczego
oraz Norweskiego Mechanizmu Finansowego w ramach Funduszu Stypendialnego
i Szkoleniowego.
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ciwienstwie do nacjonalizmu, wykluczajaca. Mimo ze odwotuje si¢ czgsto do
tradycji i odpowiada na potrzebg zakorzenienia, nie zamyka si¢ na obecno$¢
1 wspoétzycie/wspotprace réznych kultur w danym miejscu.

Stephanie Raill Jayanandhan (2009) dostarcza bardzo ciekawej analizy
i podsumowania réznych koncepcji pedagogiki miejsca, dzielac ja na dwie
czesci. Pierwsza ,,gataZz” umiejscowiona jest gtéwnie w wiejskim kontekscie,
reprezentuje ja np. David Sobel (1999). Podkresla ona rolg otoczenia uczniéw
w ich edukacji oraz mozliwo$¢ wykorzystania lokalnnego otoczenia do nauki
poprzez wycieczki terenowe, spotkania z cztonkami spolecznosci lokalnych
oraz mocny zwiazek programu nauczania ze $wiatem woko6t. Wedtug pedago-
gbéw miejsca uczniowie powinni zapoznawac si¢ z wiedza lokalna, a nie tylko
7 ,przeno$ng”’ wiedza z programéw tworzonych na poziomie krajowym. Ce-
lem takiej pedagogiki jest m.in. ,,umiejscowienie” uczniéw w ich lokalnej
spoleczno$ci oraz zbudowanie ich relacji z miejscem, tak by zachgci¢ ich do
zostania lub powrotu tam (Jayanandhan, 2009, s. 105).

Druga grupa pedagogéw miejsca (np. Steven Nathan Haymes) odnosi si¢
czesciej do przestrzeni miejskiej. Miejsce jest tam nierozlacznie zwiazane nie
tylko z ekologia i lokalng spotecznoscia, ale tez z walka spoteczna, oporem
i aktywnym obywatelstwem. Pedagogika taka zawiera tez elementy walki
o wladzg i upelnomocnienie (empowerment) oraz dekolonizacj¢ i walke z nie-
rownos$ciami opartymi na przynalezno$ci rasowej czy spotecznej (Jayanand-
han, 2009, s. 105). Oba podejscia do pedagogiki miejsca sa tez laczone,
a David Greenwood (wcze$niej jako Gruenewald) podkresla role krytycznej
analizy w pedagogice miejsca, tworzac koncept krytycznej pedagogiki miejsca
(Gruenewald 2003).

W rodzimej koncepcji pedagogiki miejsca (Mendel 2006) warte podkre-
$lenia jest natomiast zwrdcenie szczegdlnej uwagi na dialektyczna relacje
cztowieka z miejscem. Maria Mendel pisze:

,.Nalezy podkresli¢, ze przede wszystkim [miejsca] sa 'ludzkie', to znaczy
nie istnieja bez znaczen, jakie im nadajemy. Jednocze$nie i my nie istniejemy
bez miejsc, bez znaczen, ktére je buduja. Czlowiek i miejsce, miejsce
i cztowiek uktadaja si¢ w relacj¢. Dla pedagoga wazna jest jej dialektycznos$¢é.
(...) mozemy czyni¢ miejsca takimi, jakimi pragniemy, by byty, ale i one moga
zrobi¢ z nami to samo. (...) Mozna powiedzie¢, ze pedagog czy animator miej-
sca pracuje ma' dialektycznym zwiazku cztowieka z miejscem. Odstaniajac
wzajemno$¢, jaka go cechuje, pozostaje w przymierzu z wychowankiem, po
jego stronie, w konkretnej przestrzeni ludzkiego do§wiadczenia, ktéra — takze,
lecz nie tylko — dzigki jego wptywowi moze przybra¢ okreslone znaczenie
i w rezultacie budowac¢ lub niszczy¢” (2006, s. 32 i s. 34).

Taka wzajemno$¢ relacji cztowieka z miejscem stawia szczegdlne pytania
edukacji imigrantéw. Jaki wplyw na nowe miejsce ma obecno$¢ obcokrajow-
cow? Czy sa oni tego wptywu §wiadomi? I czy edukacja pozaformalna zajmu-
je sie tez wptywem ludzi na miejsca, czy uczy ,,oswajania” nowego miejsca
i zmiany tych jego elementdw, ktére moga by¢ krzywdzace? Czy asystuje im
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w stawianiu pytan: ,,Co powinno by¢ zachowane, zmienione, odtworzone lub
stworzone — tutaj?”, o ktérych pisze David Greenwood (2008, s. 339)?

Wydaje si¢, ze wyzwaniem stojacym przed pedagogika miejsca jest od-
niesienie jej do coraz czg¢stszych migracji, ktore ksztattuja obraz naszego spo-
leczenstwa. Jayanandhan (2009) analizujac, jakie tresci dotyczace pedagogiki
miejsca mozna znalez¢ u Johna Deweya, konkluduje:

,Dewey zmaga si¢ z problemem rzadko artykulowanym w pedagogice
miejsca, ale bedacym jednym z najwigkszych wyzwan — jak obramowa¢ (ang.
frame) pedagogike¢ miejsca dla potrzeb mieszkancéw mobilnego i globalnego
spoleczenstwa. Zaréwno pedagogika miejsca osadzona w miescie, jak i na wsi
zaklada, ze czlonkowie spotecznos$ci sa statyczni i maja korzenie w danej
spotecznosci. (...) Ale co z imigrantami czy uczniami przeprowadzajacymi si¢
do duzego miasta czy matego miasteczka, noszacymi za soba historie i lekcje
z innych miejsc? (...) Tak, jak wazna jest pomoc uczniom, w byciu tam, gdzie
sa, pedagogika miejsca musi rowniez zawiera¢ element meta-analizy — uczenia
sig, jak uczy¢ si¢ bycia w nowym miejscu, bez pomocy: szkoty, relacji instytu-
cjonalnych i programu instytucji edukacyjnej. Takie uczenie si¢ musi zaktadaé
konkretne strategie eksplorowania nowych miejsc (czytanie gazet, odwiedza-
nie lokalnego targowiska, zdobycie karty bibliotecznej, wtaczenie si¢ do ja-
kiej$ organizacji, rozmowe z kim$ starszym, mapowanie miasta czy regionu.
(...) W mobilnym i zglobalizowanym $wiecie przyniostoby nam korzys$¢ dziele-
nie si¢ umiejetnosciami i strategiami uczenia si¢ 0 miejscu razem z uczniami:
sprawienie, by uczenie si¢ osadzone w miejscu bylto przeno$ne” (s. 109-110).

Takich wtasnie treéci, zwiazanych z pedagogika miejsca, szukaé bede
w islandzkiej edukacji dorostych. Poniewaz jednak, jak wskazatam wyzej,
pedagogika miejsca moze by¢ rozumiana réznorako, sprecyzuje, ze chodzi mi
o pedagogike miejsca, rozumiana szeroko jako ,uczenie si¢ do bycia tam,
gdzie jesteSmy” (Smith 2002), a w tym:

1) ulatwienie migrantom przystosowania si¢ do zycia w nowym spoteczen-
stwie, uczenie sig zycia wérdd lokalnej spolecznosci,

2) uczenie si¢ brania udziatu w lokalnych procesach podejmowania decyzji,

3) uczenie si¢ nowego miejsca, jego historii, kultury, natury itp.,

4) miedzykulturowego uczenia si¢ w instytucjach edukacyjnych,

5) otwartos$ci na wplyw ludzi na miejsca, asystowanie im w stawianiu pytania:
,,Co powinno by¢ zachowane, zmienione, odtworzone lub stworzone — tu-
taj?”.

Ramy metodologiczne

Moje badania sktadaja si¢ gtéwnie z analizy oferty edukacyjnej oraz pro-
gramu kurséw. Ponadto przeprowadzitam réwniez rozmowy z nauczycielami
i dyrektorami trzech placéwek edukacyjnych w Reykjaviku. Nie obserwowa-
fam Zadnych zaje¢, wigc nie mogg wyciaga¢ wnioskéw na temat tego, jak
wspomniane programy sa prowadzone. Praca ta jest wigc ograniczona jedynie
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do analizy mozliwo$ci edukacyjnych, o ktérych informacj¢ migranci moga
uzyskac ze stron internetowych, ulotek oraz podczas rozméw z przedstawicie-
lami instytucji edukacyjnych.

Dodatkowo, aby opisa¢ edukacje dorostych na Islandii oraz cele przed
nig stawiane, analizowatam rowniez dokumenty prawne i literaturg. Wsréd
zrddet, z ktérych korzystalam, jest prawodawstwo islandzkie oraz analizy
iraporty opisujace islandzka edukacje (zwlaszcza raport Eurydice opisujacy
system edukacji na Islandii, opierajacy si¢ na informacji od islandzkiego od-
dziatu sieci Eurydice). Musze jednak zaznaczyé, ze moja niewystarczajaca
jeszcze znajomos$¢ jezyka islandzkiego ograniczyta moje badania literatury do
tej dostgpnej w jezyku angielskim, szwedzkim i norweskim.

Edukacja dorostych na Islandii

Edukacja dorostych na Islandii ma unikalny charakter w poréwnaniu z in-
nymi systemami europejskimi, cho¢by ze wzgledu na $rodki finansowania.
Przede wszystkim kursy dla dorostych (poza edukacja wyzsza) sa sponsoro-
wane przez pracodawcoéw i zwiazki zawodowe, a nie bezposrednio ze srodkow
panstwowych, jak to jest np. w innych krajach nordyckich (FA, b.d. a). Dzie-
wig¢ centré6w ksztatcenia ustawicznego poza Reykjavikiem i jedno w Rey-
kjaviku — Centrum Ksztalcenia Ustawicznego Mimir — pozyskuja $rodki gtéw-
nie od Centrum Edukacji i Szkolen dla Sektora Pracowniczego (FA), utwo-
rzonego w 2002 r. przez Islandzka Konfederacj¢ Pracy oraz Konfederacje
Islandzkich Pracodawcéw (FA, b.d. a). FA dziala na podstawie kontraktu na
$wiadczenie ustug z Ministerstwem Edukacji.

Strona internetowa FA zawiera krétka analiz¢ edukacji dorostych na Is-
landii, gdzie mozna m.in. przeczytac:

»Mozna uczciwie powiedzie¢, ze w ciagu ostatnich lat edukacja doro-
stych na Islandii rozwijata si¢ wskutek inicjatywy z sektora pracowniczego.
(...) Na Islandii najczgsciej uczestnicy ptaca 90-100% czesnego za edukacje,
ale moga stara¢ si¢ o zwrot czgsci tej kwoty z funduszy edukacji dorostych, do
ktérego naleza” (FA, b.d. a).

Dorosli moga dosta¢ od zwiazkéw zawodowych badz pracodawcy zwrot
kosztéw nauki w innych instytucjach, takich jak np. szkoty prywatne, oferuja-
ce kursy jezykowe czy Centrum Migdzykulturowe w Reykjaviku. Koszt nauki
pokrywa tez czgsto biuro pracy. W niektérych gminach, aby méc otrzymywac
zasitek dla bezrobotnych, trzeba uczestniczy¢ w kursie jezyka islandzkiego.
Nauczanie jezyka reguluje tez Prawo o Obcokrajowcach (nr 96/2002) oraz
Regulacje dot. Obcokrajowcow (nr 53/2003), ktére zapewnity obcokrajowcom
dostep do kurséw jezyka islandzkiego oraz ustanowity konieczno$¢ ukoncze-
nia co najmniej 150 godzin kursu je¢zyka islandzkiego, by moéc staraé si¢
o prawo statego pobytu w kraju (FA, b.d. a).

Centra ksztalcenia ustawicznego oraz inne instytucje publiczne oferujace
edukacj¢ na poziomie $rednim (np. ogdlne i zawodowe szkoty $rednie) oraz
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wyzszym umozliwiaja réwniez uzupelnienie formalnej edukacji dorostym
(Eurydice, 2009), np. w formie zaje¢ wieczorowych. W niektérych gminach
doro$li maja tez mozliwo$¢ uczestnictwa w kursach w gminnych szkotach dla
dorostych (Eurydice, 2009). Szkoty wyzsze oferuja dorostym zaréwno udziat
w zwyktych kursach dziennych, jak i edukacji na odlegto$¢, koordynowanej
przez centra ksztatcenia ustawicznego.

a) Cele edukacji dorostych na Islandii

Na Islandii nie istnieje zadne og6lne prawo dotyczace edukacji dorostych
— ani Islandczykéw, ani imigrantéw. Trudno wigc o Zrddia, ktére takie cele
definiowatyby. Jednym z takich Zrédet moze by¢ jednak raport (Green, 2007)
nordyckiego think-tanku, niemajacy zobowiazujacego charakteru, ale wspiera-
ny m.in. przez FA. Think-tank, nazwany Nordyckim Networkiem na rzecz
Nauczania Dorostych (Nordiskt Néitverk for Vuxnas Lirande — NVL) skiadat
si¢ (W momencie opracowywania raportu) z 6 os6b, w tym m.in. czlonkini FA,
dyrektora Dunskiego Uniwersytetu Pedagogicznego (DPU) oraz ekonomistow.
Z tego tez prawdopodobnie wzgledu raport ma charakter analizy tego, jakie
kompetencje moga by¢ potrzebne, by Skandynawia (szeroko rozumiana,
7 wlaczeniem Danii, Finlandii i Islandii) zwigkszyta swoja produktywno$é
i konkurencyjno$¢, jednocze$nie zapewniajac dobrobyt spoteczny. Wedtug
NVL przyszio§¢ Skandynawii bedzie charakteryzowana przez: globalizacje
(rozumiang giéwnie jako globalny rynek); glokalizacj¢ (rozwdj kompetencji
i wiedzy zwiazanej z ,,miejscem”); rozwdj technologiczny; zmiang rynku pra-
cy w kierunku sektora ushug; zréwnowazony rozwdj srodowiska jako wyzwa-
nie; przemiany demograficzne; wielo§¢ i wielokulturowo$¢; indywidualizm
i wspodtprace; kreatywno$¢ i innowacje. Kompetencje, ktére wedtug NVL po-
trzebne sa do zycia w takim spoteczenstwie, zostaly podzielone na 3 grupy:
kompetencje zawodowe; kompetencje spoteczne (komunikacja i interakcja
przez jgzyk, sztuke, ruch, matematyke i narzg¢dzia techniczne) oraz kompeten-
cje osobiste (poznanie siebie samego, samodzielno$¢, podejmowanie inicjaty-
wy). Raport NVL nie formutuje cato$ciowo i wprost celéw nauczania doro-
stych, ale sugeruje, ze moglyby by¢ to wspomniane kompetencje. Jego staba
strong wydaje si¢ mocne podporzadkowanie spoteczenstwa sitom rynku i na-
stawienie jedynie na adaptacje¢ do jego wymagan.

Jak wspomniatam jednak, cele raportu sa raczej wytycznymi, w strong
ktérych moga kierowac¢ si¢ instytucje edukacji dorostych, nie za§ obowiazuja-
cymi celami edukacji dorostych na Islandii. Takie bowiem nie istniejq. Raport
Eurydice opisujacy edukacj¢ dorostych stwierdza: ,,nie istnieja Zadne ogdlne
cele w nauczaniu dorostych oraz mtodych ludzi opuszczajacych szkoty. Gene-
ralnie rzecz biorac, celem jest zapewnienie dostgpu do edukacji dorostym oraz
miodym ludziom opuszczajacym szkoty, aby mogli zdoby¢ oraz odnowié
umiejetnosci konieczne do aktywnego uczestnictwa w spoleczenstwie” (Eury-
dice, 2009, s. 124).
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To, co ,,aktywne uczestnictwo” mogtoby oznaczaé, nie jest opisane w ra-
porcie Eurydice, wigc mozna zatozy¢, ze jego autorzy odwotuja si¢ do zdro-
worozsadkowego rozumienia tego terminu. Ale i ono nie jest jednoznaczne, bo
mozna réznie rozumie¢ to, co oznacza, zwlaszcza dla dorostych imigrantéw,
aktywne uczestnictwo w spoteczenstwie — czy chodzi tu o uczestnictwo w zy-
ciu spotecznym, ekonomicznym (mozliwo$¢ zdobycia pracy) czy politycz-
nym? I jakie potrzebne sa do tego umiejgtnosci?

Jedna z takich umiejgtnosci, przydatnych we wszystkich wymienionych
sferach, jest komunikacja z innymi, ktéra w przypadku imigrantéw jest mocno
utrudniona, jesli nie maja oni wspdlnego jezyka z wigkszo$cig mieszkancéw
kraju. Ale nawet to niby proste zatozenie jest kontrowersyjne, bo wciaz poja-
wia si¢ pytanie, czy musi to by¢ jezyk narodowy danego kraju. Na Islandii
wigkszo$¢ ludzi moéwi biegle po angielsku, réwniez dzieci i starsze osoby.
Znajomo$¢ tego jezyka mogtaby wigc by¢ wystarczajaca do komunikacji na
wyspie. Mimo to nieznajomo$¢ islandzkiego utrudnia korzystanie z wielu
mozliwosci edukacyjnych (o czym bedg pisa¢ dalej), jak i ogranicza uczestnic-
two w niektorych spotkaniach. Poza tym nieznajomo$¢ islandzkiego utrudnia
rozumienie tego, co obecnie dzieje si¢ w kraju, ze wzgledu na to, ze wiadomo-
éci podawane sa gléwnie w jezyku islandzkim®. Co wiecej, jezyk wydaje si¢
mie¢ szczegblne znaczenie dla Islandczykdéw, ktérzy staraja si¢ zachowaé go
»czystym”, a wigc mozliwie bliskim jezykowi pierwszych osadnikow na wy-
spie i czesto maja do niego emocjonalny stosunek”.

Przyktadem moze by¢ wypowiedz jednej z islandzkich doktorantek, ktéra
opowiedziata mi, jak rozgoryczona byla faktem, Zze pracownicy supermarketu,
moéwi¢ po islandzku, gdzie indziej miatabym to robi¢?” — pytata. Z rozmoéw
z zagranicznymi pracownikami supermarketéw i sektora ustug wnioskujeg, ze
wigkszo$¢ klientéw jest uprzejma i wyrozumiata dla braku znajomosci is-
landzkiego u sprzedawcéw, ale zdarzaja si¢ i tacy, ktérzy wiasnie tak jak owa
doktorantka glo$no wypowiadaja swoje niezadowolenie i domagaja si¢ obstugi
we wlasnym jezyku.

Mozna wigc postawié teze¢, ze brak znajomos$ci islandzkiego, cho¢ nie
wyklucza z aktywnego udziatu w Zyciu spotecznym na Islandii, moze mie¢
negatywny wptyw na to uczestnictwo.

Ale czy umieje¢tnosci jezykowe wystarczaja do aktywnego uczestnictwa
w spoteczenstwie? Trudno odpowiedzie¢ na to pytanie bez bardziej szczegd-

3 Istnieje réwniez angielskojezyczna gazeta ,,Grapevine”, ale wydawana jest je-
dynie raz w miesiacu. Czg$¢ wiadomosci thumaczona jest na jezyk angielski na r6znych
portalach internetowych, takich jak np. IceNews, ale jest to niewielka ilo$¢ w poréw-
naniu z objgto$cia porannych gazet po islandzku.

* Wigcej na temat jezyka islandzkiego oraz polityki jezykowej Islandczykéw
mozna przeczyta¢ np. w pracy Przemystawa Czarneckiego ,,Malid ad fornu og nyju.
O jezyku Islandczykéw” (2009).
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lowego zdefiniowania, o jakie uczestnictwo chodzi. Czy np. uczestnictwo
imigrantéw w Zyciu towarzyskim wystarcza, by mowi¢ o ,,aktywnym uczest-
nictwie w spoteczenstwie”?

Podpowiedzia moze byé Ustawa o Szkotach Srednich z 2008 roku (The
Upper Secondary School Act, 2008), ktéra méwi:

,Celem nauczania w szkotach $rednich jest wspomaganie ogdélnego roz-
woju wszystkich uczniéw oraz zachgcanie ich do aktywnego uczestnictwa
w demokratycznym spoteczenstwie poprzez umozliwianie im nauki odpowia-
dajacej potrzebom kazdego ucznia” (s. 1).

Sformutowanie ,,aktywne uczestnictwo w demokratycznym spoteczen-
stwie” jest uzyte wiele razy takze w raporcie Eurydice, wigc mozna zatozy¢,
ze odnosi si¢ ono réwniez do tej czesci raportu, ktéra dotyczy edukacji doro-
stych.

Dodanie do ,,aktywnego uczestnictwa” sformutowania ,,w demokratycz-
nym spoteczenstwie”, nieco wyjasnia cele edukacji dorostych, gdyz kieruje
nas w strong partycypacji politycznej. Wciaz jednak istnieje wiele dyskusji na
temat tego, czym jest demokracja i co potrzebne jest do osiagnigcia jej. Bazu-
jac na greckim zrédlostowie, mozemy powiedzie¢, ze demokracja jest ,,wladza
Iudu”. W praktyce jednak istnieje wiele mozliwosci rozumienia zaréwno sto-
wa ,,Jlud” (szerzej o tym m.in. w ksiazce: ,,Lud”, Margaret Canovan, 2008), jak
i wielu form sprawowania tej wladzy — takich jak demokracja konsensualna
czy reprezentacyjna. Nawet koncentrujac si¢ jedynie na lokalnym, islandzkim
kontekscie, mozna zauwazy¢, ze system polityczny oparty na demokracji re-
prezentacyjnej jest mocno kontestowany, zwlaszcza w czasach kryzysu eko-
nomicznego’. Walka o wigcej ,,wtadzy dla ludzi” i ,,prawdziwa partycypacje”,
a jednocze$nie przeciw realnej demokracji liberalnej® widoczna jest np. w ta-
kim tekscie z bloga jednego z aktywistéw mieszkajacych na Islandii:

5 0d 2008 roku Islandia jest w kryzysie ekonomicznym, na ktéry ztozyt sie kry-
zys walutowy (gwattowny spadek wartosci islandzkiej korony), bankowy, kryzys na
rynku nieruchomosci i in. Rozmawiajac z Islandczykami na temat kryzysu, najczgsciej
mozna ustysze¢ przekonanie, ze zostali oni oszukani przez wlasnych politykéw, ktérzy
zataili przed nimi informacjg o nadchodzacym kryzysie. Bardzo rozpowszechnione jest
tez przekonanie o zbyt $cistym powiazaniu politykdw z szefami bankéw i wihasciciela-
mi najwigkszych firm. Masowe protesty na przetomie 2008 i 2009 roku doprowadzity
do upadku éwczesnego rzadu. Obecnie (styczen 2010) wciaz w kraju trwa debata na
temat wyplacania rekompensat angielskim i holenderskim klientom islandzkiego banku
Icesave, ktéra réwniez stata si¢ okazja do refleksji nad systemem politycznym — gdy
parlamentarzysci zdecydowali o wyplacie rekompensat, dziesiatki tysigcy Islandczy-
kéw podpisato petycje do prezydenta z prosba o veto. W rezultacie decyzja zostanie
najprawdopodobniej podjgta w referendum.

6 Uzywam tu zwrotu ,,realny”, tak jak byt on uzywany w kontekscie np. ,.realne-
go”, czyli realnie istniejacego socjalizmu, w opozycji do idelanych koncepcji demo-
kracji czy socjalizmu.
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,,Przede wszystkim powinno si¢ aktywnie sprzeciwi¢ takiemu rodzajowi
'demokracji', ktéry sktania nas do wrzucania kartki do glosowania, a potem
wylaczania mézgu, kiedy kto$ inny podejmuje za nas wszystkie wazne decy-
zje, tak jakby nie miaty one nas juz dtuzej interesowa¢. OczywiScie mozemy
$ledzi¢ (w duzym stopniu zmanipulowane) media, ale ludzie nie maja tak
naprawdg nic do powiedzenia. Nie méwiac juz o tych ludziach, ktérzy i tak nie
maja glosu (imigranci czy uchodzcy bedacy czesto przedmiotem bezlitosnego
ustawodawstwa)” (Ferioli, b.d.).

Poza glosami o niewystarczajacej demokracji w spoteczenstwie islandz-
kim pojawiaja si¢ tez prace podwazajace w ogdle ide¢ demokracji jako celu.
Humphrey Hawksley poréwnuje w ksiazce “Democracy Kills” (2009) sytuacjg
m.in. Irakijczykéw i mieszkancéw Dubaju i konkluduje, ze dla wielu ludzi
wazniejsza jest stabilizacja i spetnienie potrzeb ekonomicznych, niz samo
prawo do glosowania, ktére nie zawsze jest rOwnoznaczne z mozliwoscia
rzeczywistego wplywu na sytuacjg¢. Dotyczy to miedzy innymi migrantéw
ekonomicznych, z ktérymi Hawksley rozmawiat i ktérzy wybrali stabilizacjg
ekonomiczng i rozwdj osobisty w niedemokratycznym kraju nad prawem do
glosu w kraju pochodzenia, ktére jednak nie pomagalo w poprawie wiasnej
sytuacji. Nalezy wiec pamigta¢, ze sama koncepcja demokracji jako systemu
politycznego jest tylko jednym z mozliwych wyboréw i konieczno$¢ dazenia
do niej nie moze by¢ uwazana za pewnik.

Warto jednak podkresli¢, ze w pedagogice nauczanie do demokracji naj-
cze$ciej jednak nie jest kojarzone z nauczaniem do konkretnego systemu poli-
tycznego, ale za Deweyem — z nauka demokracji poprzez dialog i demokra-
tyczne tworzenie wiedzy.

Analizujac wymienione w tym podrozdziale cele edukacji dorostych,
mozna uzna¢, ze czg¢$¢ z nich pokrywa si¢ z zatlozeniami pedagogiki miejsca.
Uczenie si¢ jezyka i ,,aktywnego uczestnictwa” (jakkolwiek rozumianego)
pomaga uczy¢ si¢ nowego miejsca i bycia w nim. Jednocze$nie podkreslenie
znaczenia aktywnoS$ci ludzi wiaze si¢ z otwartoscia na ich wptyw na miejsca,
anie tylko na bierne dostosowywanie si¢ do nich. Takze cele postawione
przez think-tank NVL, cho¢ nastawione mocno ekonomicznie, zawieraja pew-
ne elementy wiazace si¢ z pedagogika miejsca — poprzez zwrdcenie uwagi na
»glokalizacj¢” i to, ze uczenie odbywa si¢ w pewnym miejscu. W zadnym
momencie nie podkre$la si¢ jednak wartosci krytyczno$ci ucznidw w ksztat-
towaniu nowego miejsca, prawdopodobnie dlatego, ze krytyczno$¢ jest zwykle
oddolna i nie zawsze lezy w interesie instytucji.

b) Mozliwosci edukacyjne dorostych imigrantow na Islandii

Przygladajac si¢ mozliwosciom edukacyjnym edukacji pozaformalne;j,
odbywajacej si¢ w centrach ksztatcenia ustawicznego, szkotach oraz innych
instytucjach edukacji dorostych, mozna skategoryzowac je nastgpujaco:
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e kursy jezykowe (jezyka islandzkiego, angielskiego, norweskiego, dunskie-
g0, hiszpanskiego i in.);

e kursy komputerowe (podstawowe umiejetnosci korzystania z komputera,
kursy specjalnych aplikacji, grafika komputerowa itp.);

e kursy utatwiajace powr6t do szkoty poprzez koncentracj¢ na podstawowej
matematyce, j¢zyku islandzkim (jednak nie jako drugim jezyku uczniéw),
jezyku angielskim, komputerach, tworzeniu portfolio, tworzeniu projektéw
i in. (kurs ten nie konczy si¢ zadnym egzaminem);

e kursy pomagajace dyslektykom;

e kursy hobbystyczne (szycie, krgcenie filméw, robienie bizuterii, gotowa-
nie, etc.);

e kursy psychologiczne (radzenie sobie z lgkiem, uczenie si¢ poczucia wila-
snej wartosci, itd.), kursy komunikacji;

e kursy domowej ekonomii;

e kursy na temat tego, jak znalez¢ pracg, jak napisa¢ CV itp.;

— kursy zawodowe dla nauczycieli przedszkoli, przedstawicieli handlo-
wych, pracownikéw turystyki, pielegniarek i in. (najczesciej podejmuja
je ludzie juz pracujacy w danym zawodzie);

— kursy zwiazane z lokalna historia i kultura (np. dotyczace sag);

— kursy dotyczace islandzkiej natury i sSrodowiska przyrodniczego;

— program: Szkota dla Osiedlencéw.

Ostatni z kurséw zasluguje moze na nieco wigcej uwagi w tej pracy, gdyz
przeznaczony jest on wylacznie dla imigrant6w7. Kurs zostal utworzony przez
Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Mimir oraz zatwierdzony przez FA dla
innych centrow. Te instytucje, ktére zdecyduja si¢ na jego realizacjg, otrzymu-
ja srodki finansowe na ten cel z FA. Uczestnicy, ktérzy ukoncza wspomniany
kurs, moga wlaczy¢ zdobyte 10 punktéw do dyplomu ukonczenia szkoty $red-
niej, zastgpujac tym kursem inny przedmiot. Program Szkoty dla Osiedleficow
jest nastepujacy:

1. Jezyk islandzki — 58 godzin.

2. Nauka o spoleczenistwie — 20 godzin. Informacja w jgzyku polskim ze
strony FA: ,,Gtéwny nacisk jest potozony na poznanie praw i obowigzkéw
na rynku pracy, ubezpieczen powszechnych, opieki zdrowotnej, szkolnic-
twa, praw podatkowych, Migdzynarodowego Centrum Kulturowego (Alpj-
6dahus) albo innej podobnej instytucji” (FA, b.d., ¢).

3. Komputery — 15 godzin.

4. Portfolio (Dziennik samooceny ucznia) — 15 godzin. ,,Uczniowie zapisuja
po islandzku informacje o swojej nauce, kursach, pracy, zainteresowa-

" Nazwa odnosi si¢ do historycznej islandzkiej “Ksiegi o Zasiedleniu”, opisujacej
pierwszych nordyckich osiedlencéw nowego kraju. Uzycie tej nazwy pokazuje cieka-
wa perspektywe patrzenia na imigracje — jako zasiedlania kraju w ten sam sposoéb,
w jaki zrobili to Islandczycy, co z jednej strony daje obu grupom wsp6lna historig,
a z drugiej tez zaktada, Zze imigranci przyjechali do Islandii na state.
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niach. Wykonywana praca jest okreslana w porozumieniu z przetozonymi
w miejscu pracy, ktérzy najczesciej przybywaja na zajgcia lekcyjne. Dys-
kusje, zbiér informacji, notatki. Bardzo waznym atutem jest, aby przetozo-
ny z miejsca pracy bral udzial w sporzadzaniu notatek i oceniat swoich
pracownikéw w swoim dzienniku. Ten sposéb da mu mozliwos$¢ lepszego
poznania zdolno$ci, mozliwosci, wyksztatcenia i praktyki swoich pracow-
nikéw” (ibidem).

5. Samowzmacnianie i kontakty — 10 godzin. Oryginalny tekst ulotki w jezy-
ku polskim: ,,Gtéwny nacisk jest potozony na niepodobne zachowania.
Zdecydowanie, niezdecydowanie i nacisk w kontaktach miedzyludzkich.
Wptyw réznorodnego poczucia wilasnej warto$ci na zachowanie ludzi.
Czynniki, ktére moga zachwia¢ pewnos¢ siebie i jak temu zapobiec. Spo-
soby, ktére prowadza do umocnienia pewnosci siebie, poczucia bezpie-
czenstwa, zadowolenia i ogdlnie lepszego samopoczucia. Relacje migdzy
ludZzmi polegajace na umiejetnosci stuchania innych, krytyki, przyjmowa-
nia krytyki wlasnej osoby, rozwigzywanie nieporozumien, kontaktéw i kul-
tury w miejscu pracy. W grupach sg ludzie z roznych §rodowisk kulturo-
wych, dlatego bardzo wazne jest, aby kazdy pielggnowal swoje pochodze-
nie, swoja kulture i jednocze$nie przyswajat nieznane mu dotychczas przy-
zwyczajenia i zwyczaje nowego kraju” (ibidem).

W sumie — 120 godzin (ibidem).

Analizujac powyzszy program, mozna zauwazy¢, ze kilka réznych
przedmiotéw zostato potaczonych pod wspdlnym tytutem ,,Szkota dla Osie-
dlencow”. Twoércy programu kierowali si¢ jakim$§ pomystem na to, czego
imigranci potrzebuja na Islandii — jgzyka islandzkiego, umiejgtnos$ci komuni-
kacyjnych, w tym migdzykulturowych, umiejgtnosci korzystania z komputera
oraz znajomosci islandzkiego spoteczenstwa. Znajomos$¢ spoteczenstwa rozu-
miana jest tu jako znajomo$¢ instytucji publicznych oraz praw i obowiazkéw
jednostki. Jedna z bytych uczennic kursu opowiada w teks$cie ulotki:

,,Gtéwnym celem jest nauka méwienia po islandzku, ale uczymy si¢ roéw-
niez o spoleczenstwie islandzkim. Jeste§my bogatsi w wiedzg o naszych pra-
wach i obowiazkach wobec spoteczenstwa islandzkiego™ (ibidem).

Kurs ten obejmuje jeden semestr i zwykle uczestniczy w nim okoto
8 0s6b, wigc nie mozna powiedzie¢, zeby spotykat si¢ z duzym zainteresowa-
niem imigrantow.

¢) Bariera jezykowa?

Warto zwréci¢ uwagg, ze znaczenie znajomosci jezyka islandzkiego jest
podkreslone i w programie Szkoty dla Osiedlencéw (jest on bowiem zaréwno
gtéwnym przedmiotem nauki, jak i jezykiem nauczania wszystkich innych
czesci kursu), i w niemal wszystkich innych kursach ksztalcenia ustawicznego
na Islandii. Po przeanalizowaniu oferty edukacyjnej wielu instytucji, przezna-
czonej dla dorostych imigrantéw mozna dostrzec, Zze znaczna wigkszo$¢ z nich
jest prowadzona w jezyku islandzkim. Wyjatkiem sa jedynie kursy jezykowe
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oraz kilka kurséw oferowanych po polsku w Centrum Nauczania Zawodowego
w Sudurnesjum niedaleko Reykjaviku. Kursy oferowane po polsku obejmowa-
ly tam jesienia 2009 roku:

— ,.Skuteczne poszukiwanie pracy”,

- ,.Ksiggowos$¢ domowa”,

— ,,Kurs komputerowy — podstawowy”’,

— ,.Kurs masazu — podstawowy”’,

- ,,Kurs kosmetyczny”,

— ,.,Kurs fotografii i Photoshop dla poczatkujacych”,

— ,,Kurs kucharski”,

— ,.Domowe wytwarzanie wina i piwa”,

— ,Kurs jezyka angielskiego 1-2-3-4” (MSS, b.d.).

Poza wymienionymi wyzej kursami, uczestnictwo w pozaformalnej edu-
kacji doroslych8 wymaga pewnej znajomosci jezyka islandzkiego.

Wydaje sig, ze istnieje pewien problem z dostgpem imigrantéw do edu-
kacji dorostych, gdyz informacja o kursach najczgsciej jest jedynie w jezyku
islandzkim. Tylko kilka instytucji edukacyjnych miato informacj¢ w innych
jezykach — angielskim i/lub polskim — na swojej stronie internetowej. Tymcza-
sem nauczenie si¢ islandzkiego do poziomu umozliwiajacego zrozumienie
informacji na stronach internetowych moze zajac¢ imigrantom duzo czasu’. Ci
wigc, ktérzy nie moga si¢ wspomoc tlumaczeniem, moga jedynie wziac¢ udzial
w kursach jezykowych ogtaszanych w gazetach w jezyku polskim lub angiel-
skim.

d) Mozliwosci edukacyjne dorostych imigrantow na Islandii w kontekscie
pedagogiki miejsca

Tak, jak pokazatam na poczatku pracy, pedagogika miejsca moze by¢
réznie rozumiana, ja jednak w ponizszej analizie potraktuj¢ ja szeroko jako
»uczenie si¢ do bycia tam, gdzie jestesmy” (Smith, 2002), czyli w przypadku
imigrantéw — w nowym kraju. Zwrécg tu uwagg na:
— uczenie si¢ zycia wsrdd lokalnej spotecznosci;
— uczenie si¢ brania udzialu w procesach podejmowania decyzji;
— otwarto$¢ na wptyw ludzi na miejsca;
— uczenie si¢ nowego miejsca, jego historii, kultury, natury itp.;
— mozliwo$¢ migdzykulturowego uczenia si¢ w instytucjach edukacyjnych.

8 Miejscem, gdzie mozna znalez¢ kursy i cate kierunki studiéw w jezyku angiel-
skim lub innych jest uniwersytet.

® Jezyk islandzki jest stosunkowo trudnym jezykiem do nauki ze wzgledu na wy-
stgpowanie odmiany przymiotnikéw, rzeczownikéw (4 przypadki), czasownikéw
i liczebnikéw, a takze zastgpowanie obcobrzmiacych wyrazéw rodzimymi, np. policja
— logreglan, psychologia — sélfredi, telewizja — sjonvarpid etc. (Wigcej: Czarnecki,
2009).
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Trzy pierwsze rodzaje uczenia si¢ sg bliskie, wspomnianemu przy oma-
wianiu celéw edukacji dorostych na Islandii, aktywnemu uczestnictwu w de-
mokratycznym spoteczenstwie, dla ulatwienia wigc bedg uzywaé dalej tego
okreslenia.

Aktywne uczestnictwo w demokratycznym spoleczenstwie

Czy w edukacji dorostych imigrantéw na Islandii mozna odnalez¢ tresci
utatwiajace aktywne uczestnictwo w demokratycznym spoteczenstwie? Wyda-
je sig, ze takie treSci obecne sa w programie Szkoty dla Osiedlencéw. Przede
wszystkim, imigranci ucza si¢ dzigki niemu komunikacji z Islandczykami,
zaréwno poprzez nauke jezyka, jak i zaj¢cia na temat samej komunikacji mig-
dzykulturowej. To na pewno moze pomdc im zrozumie¢ lepiej, co dzieje si¢
w spoleczenstwie, unikna¢ niektérych probleméw komunikacyjnych, jak i po-
winno utatwi¢ wyrazenie swojego zdania w nowym kraju.

Z tego, co dowiedzialam si¢ od oséb odpowiedzialnych za prowadzenie
tego kursu, program czgsto ustalany jest na podstawie tego, czego sami
uczestnicy chcieliby si¢ dowiedzie¢ i nauczyé. W ten sposéb, poprzez nasta-
wienie na potrzeby uczniéw, promowane jest demokratyczne podejmowanie
decyzji, a w dalszej perspektywie uczenie do zycia w demokratycznym spote-
czenstwie (w rozumieniu idealnym demokracji, nie jako realnie istniejacego
systemu politycznego).

Kursanci ucza si¢ na tym kursie o spoteczenstwie, swoich prawach i obo-
wiazkach, a takze o niektérych instytucjach. Sa takze oprowadzani po parla-
mencie. Powstaje jednak pytanie — na ile pomaga im to w aktywnym uczest-
nictwie w spoteczenstwie, jesli wigkszo$¢ z nich nie moze glosowaé? By méc
glosowa¢ w wyborach lokalnych, trzeba bowiem mieszka¢ w kraju bez prze-
rwy przez co najmniej 5 lat (jesli pochodzi si¢ z kraju nordyckiego — 3 lata;
Waldrauch, 2003, s. 19). Wielu migrantéw nie zostaje na wyspie az tak dlu-
golo. Ze wzgledu na to imigranci mojg mocno ograniczony wplyw na decyzje,
ktére ich dotycza, tak wigc trudno méwic o ich pelnym uczestnictwie w demo-
kratycznym spoteczenstwie. Moga jedynie uczestniczy¢ w zyciu towarzyskim
oraz ekonomicznym (poprzez pracg), przy czym aktywne uczestnictwo w tej
ostatniej sferze jest prawdopodobnie gtéwnym celem wielu kurséw, zwtaszcza
tych sponsorowanych przez pracodawcéw badz zwiazki zawodowe.

Innym elementem aktywnego uczestnictwa w spoteczenstwie moze byc¢,
jak wczeéniej wspomniatam, krytycznos$¢ i stawianie sobie pytania: ,,Co po-
winno by¢ zachowane, zmienione, odtworzone lub stworzone — tutaj?”. Czy
pozaformalna edukacja wspomaga dorostych w tym procesie? W pewnym

10 Ciekawej analizy polityki réznych krajéw w stosunku do glosowania imigran-
tow dostarcza Michele Wucker w pracy ,,The Perpetual Migration Machine and Politi-
cal Power” (2004). Méwiac o polityce USA, konkluduje ona, ze polityka dotyczaca
imigrantéw tamie amerykanska zasadg ,.No taxation without representation”, gdyz
wielu imigrantéw ptaci podatki, ale nie moze glosowac (s. 47-48).
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sensie tak — o ile zaznajamia imigrantéw z r6znymi aspektami zycia na Islan-
dii, przez co moga oni lepiej je zrozumie¢ i wyrobi¢ sobie wlasne zdanie na
temat tego, co warte jest zachowania, a co wymaga zmiany. Z drugiej strony,
nawet jesli takie zdanie sobie wyrobig (co zreszta nie jest oczywiste), to moga
nadal nie wiedzie¢, co z ta opinia zrobi¢. Zaden z wymienionych przeze mnie
kurséw nie wydaje si¢ im tego ulatwiaé. Jedynie jesli chodzi o relacje migdzy-
ludzkie, imigranci ucza si¢ ,,shuchania innych, krytyki, przyjmowania krytyki
wlasnej osoby, rozwiazywanie nieporozumien, kontaktéw i kultury w miejscu
pracy” (pisownia oryginalna, FA, b.d. ¢). Taki brak uwzglgdnienia elementu
krytycznego w edukacji jest bezpieczny, bo pomaga unikna¢ niektérych kon-
fliktéw mogacych wynikna¢ z domagania si¢ przez imigrantéw zmiany tego,
co im wydaje si¢ krzywdzace, a lezy w interesie ,,grupy dominujacej”. Z dru-
giej jednak strony, poniewaz do zmiany konieczne jest czgsto spojrzenie
z dystansu, imigranci moga mie¢ ogromny potencjal zmiany niekorzystnych
elementéw otaczajacej ich rzeczywistosci, ktéry nie jest wykorzystywany.
Z moich rozméw z imigrantami (nie tylko polskimi) wynika, ze wigkszos¢
z nich ma duzo pomystéw jak ulepszy¢ otaczajace ich rzeczy i praktyki, ale
nie wiedza, jak i komu o tym powiedzie¢. Edukacja pozaformalna, cho¢ jest
oczywiscie tylko wycinkiem rzeczywisto$ci islandzkiej, mogtaby wigc rowniez
zyskaé na wiaczeniu elementu krytycznego.

Uczenie si¢ nowego miejsca

Wydaje sig, ze uczenie si¢ nowego miejsca wystepuje w ksztalceniu
ustawicznym — przede wszystkim w formie kurséw o lokalnej kulturze i histo-
rii (np. o islandzkich sagach), a takze o przyrodzie islandzkiej. Warto tu jed-
nak znéw zaznaczy¢, ze wszystkie te kursy odbywaja si¢ w jezyku islandzkim.
Ponadto program Szkoly dla Osiedlencéw zaktada uczenie si¢ o spoteczen-
stwie islandzkim oraz odwiedzanie réznych instytucji. Ciekawe inicjatywy
edukacyjne dla imigrantéw ptyna takze z innych instytucji niz szkoty czy cen-
tra ksztalcenia ustawicznego. Przyktadem moze by¢ corocznie — z okazji pol-
skiego Dnia Niepodlegtosci — organizowane darmowe oprowadzanie Polakéw
po Muzeum Narodowym w Reykjaviku, odbywajace si¢ w jezyku polskim.
W 2009 roku okazja ta zgromadzita wielu Polakéw w réznym wieku.

Uczenie si¢ migdzykulturowe

Zygmunt Bauman w tekécie “Learning to walk in quicksands” (2005) tak
opisal jeden z celéw edukacji dorostych: ,,W miejscu pracy, w bezposrednim
sasiedztwie oraz na ulicy codziennie spotykamy innych, ktérzy, jak wskazuje
Rychen (2004, s. 26-33) 'niekoniecznie méwia tym samym jezykiem (dostow-
nie i metaforycznie) czy dziela te sama historig'. W takich warunkach umiej¢t-
nosci, ktérych potrzebujemy bardziej niz jakichkolwiek innych, by méc dac¢
sferze publicznej szans¢ na powrdt do zycia, to umiejetnos¢ interakcji z inny-
mi — prowadzenia dialogu, negocjacji, osiggania wspdélnego zrozumienia oraz
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radzenia sobie z konfliktami i rozwiazywania konfliktéw, ktére sa nie do
uniknigcia w kazdej sferze wspdlnego zycia” (Bauman 2005, s. 23).

Jak pokazalam wcze$niej, tematy te pojawiaja si¢ w edukacji dorostych,
np. w programie Szkoty dla Osiedlencéw. W programie tym biora udziat oso-
by z r6znych krajéw, komunikacja migdzykulturowa moze wigc by¢ réwniez
praktykowana podczas kursu. Ponadto w Szkole dla Osiedlencéw podkresla
si¢ rowniez, ze ,,w grupach sa ludzie z roznych §rodowisk kulturowych, dlate-
go bardzo wazne jest, aby kazdy pielegnowatl swoje pochodzenie, swoja kultu-
r¢ i jednoczesnie przyswajatl nieznane mu dotychczas przyzwyczajenia i zwy-
czaje nowego kraju” (FA, b.d. ¢). Wiaczenie do edukacji elementéw innych
kultur niz tylko dominujacej jest jednym z najczgstszych postulatow pedago-
giki migdzykulturowej (Ragnarsdéttir, 2007), cho¢ na pewno ma to wigksze
znaczenie przy edukacji dzieci, u ktérych dopiero ksztaltuje si¢ tozsamos¢
kulturowa. Program Szkoly dla Osiedlencéw sugeruje, ze elementy innych
kultur sa obecne w nauczaniu (gtéwnie w perspektywie poréwnywania zwy-
czajow), cho¢ podstawa kursu jest nauka o kulturze i spoteczenstwie Islandii.
Jak wyglada jednak sytuacja poza tym jednym, stosunkowo malo uczeszcza-
nym kursem?

Kursy jezyka islandzkiego sa najczesciej wybieranymi przez imigrantow
zajeciami. Imigranci nie spotykaja tam innych Islandczykéw niz nauczyciel,
aczgsto uczeni sa w grupach dla konkretnych narodowosci (Islandzki dla
Polakéw, dla Tajlandczykéw, dla Rosjan itp.), gdzie nauczyciel zwykle po-
chodzi z tego samego, co oni kraju”. Z moich rozméw w instytucjach eduka-
cji dorostych wynika, Ze niektérzy imigranci biora takze udziat w innych kur-
sach (np. zawodowych), ale nauczyciele czg¢sto méwia, ze nie wiedza do kon-
ca, jak prowadzi¢ takie zajgcia. Problemem okazuje si¢ uczestnictwo zaréwno
Islandczykéw, jak i imigrantéw w tych samych kursach, gdyz ich znajomos$é
jezyka, a takze islandzkich realiéw jest r6zna. Nauczyciele czesto koncentruja
si¢ wtedy na nauczaniu Islandczykéw, majac nadzieje, Ze inni tez co$ z tego
wynosza, gdyz nie uwazaja si¢ za przygotowanych do nauczania imigrantéw.
Z drugiej strony takie kursy sa praktycznie jedyna szansa dla imigrantdw na
wspodlne z Islandczykami uczestnictwo w kursach oferowanych przez instytu-
cje ksztalcenia ustawicznego.

Rozdziat islandzkich uczniéw i imigrantéw powigkszyt si¢ réwniez, kie-
dy wielu Polakéw przeniosto si¢ z kursow jezykowych w Mimirze do kurséw
w nowej szkole jezykowej Retor, otwartej przez dwie Polki. Powodem prze-
niesienia si¢ moze by¢ to, ze tatwiej byto Polakom uczy¢ sig jezyka w bardziej
Znanym otoczeniu.

Poza jednak samymi kursami, islandzkie instytucje nie zaniedbuja poru-
szania tematu mig¢dzykulturowos$ci. Z rozméw w Mimirze, jednej z instytucji
prowadzacych Szkotg dla Osiedlencéw oraz z informacji na stronach interne-

"' To jednak zmienia si¢ na dalszych poziomach nauki, ktéra odbywa si¢ najcze-
$ciej po islandzku.
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towych innych centréw ksztatcenia ustawicznego wynika, ze w centrach tych
odbywaja si¢ tez rézne imprezy okolicznosciowe celebrujace wielokulturo-
wos$¢. Ponadto, inne instytucje o charakterze edukacyjnym, np. Centrum Mig-
dzykulturowe Alpj6dahds oraz biblioteki takze organizuja tego rodzaju
festiwale, np. dni migdzykulturowe.

Whioski i dalsze perspektywy badan

W moim badaniu edukacji dorostych na Islandii dosztam do wniosku, ze
kursy oferowane dorostym na Islandii wydaja si¢ wypetnia¢ czg§¢ zatozen
pedagogiki miejsca — takich jak uczenie si¢ nowego miejsca czy uczenie si¢
komunikacji, pomijaja jednak element krytyczny oraz uczenie do uczestnictwa
réwniez w zyciu politycznym, gdyz jest ono ograniczone przez ustawodaw-
Stwo.

Kursy dla imigrantéw przede wszystkim rozumiane sa jako kursy jezyka
islandzkiego. Imigranci uczestnicza tez w innych kursach, np. zawodowych,
ale maja tam czg¢sto problemy jezykowe, gdyz praktycznie wszystkie zajgcia
prowadzone sa w jezyku islandzkim. Dominujacym zalozeniem jest wigc to,
ze islandzki jest kluczem umozliwiajacym naukg innych umiejetnosci i bez
niego nie mozna np. wzia¢ udzialu w kursie podstaw korzystania z kompute-
réw czy zajgciach o spoteczenstwie islandzkim. Istnieja jednak wyjatki od tej
reguly, takie jak kursy w jezyku polskim dostgpne w szkole w Sudurnesjum.

Istnieje rowniez ciekawy program dla dorostych nauczany w centrach
ksztalcenia ustawicznego, nazwany ,,Szkota dla Osiedlencéw”, gdzie imigran-
ci moga dowiedzie¢ si¢ czego$ na temat spoteczenstwa, kultury i instytucji na
Islandii. Wydaje si¢ on by¢ najbardziej cato$ciowym programem nauczania
imigrantéw, u ktérego podtoza leza pewne zatozenia o potrzebach tej grupy.
Program ten tez jest mocno zwiazany z rynkiem pracy, choéby poprzez
wspétprace z przetozonymi w miejscu pracy.

Wigkszo§¢ form ksztatcenia ustawicznego daje mozliwosci edukacyjne
wylacznie w zakresie kurséw jezykowych lub innych, pod warunkiem ze
uczniowie dobrze znaja juz jezyk islandzki. Bardzo ograniczona jest takze
mozliwos¢ wspdlnego uczestnictwa w kursach przez Islandczykéw i imigran-
tow, wymaga ona bowiem podobnych kompetencji jezykowych.

W jednej ze szkoél, ktére odwiedzitam, dowiedzialam si¢ rowniez, ze na-
uczyciele nie sa przygotowani do uczenia imigrantéw. Ponadto nie wydaje si¢
prawdopodobne, by nowe programy byty rozwijane, ze wzgledu na brak $rod-
kéw finansowych, wynikajacy z kryzysu ekonomicznego Wiele kurséw bedzie
tez likwidowanych w 2010 roku, a duza cze$¢ swojej dziatalnosci, w tym
edukacyjnej, bedzie musiato zamknaé¢ Centrum Migdzykulturowe Alpjédahus.

Innym z kolei problemem jest to, ze nawet jesli pewne kursy oferowane
sa imigrantom, to niewielu z nich w tych kursach uczestniczy. Przyktadem
moze by¢ niewielka liczba uczestnikéw Szkoty dla Osiedlencéw. Jeden
z Polakéw, z ktérym przeprowadzitam wywiad, powiedzial mi:
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,.Powiedziatem, Zze no moze ten islandzki tak mi nie bedzie bardzo po-
trzebny, jezeli planuj¢ jednak nie zostawac tu. (...) wigc moze szkoda czasu na
to. I energii. No i zadecydowatem, Zeby zrezygnowac¢ po miesiacu...”.

Pytanie jednak o to, dlaczego migranci decyduja si¢ lub nie na uczestnic-
two w kursach oferowanych przez instytucje ksztatcenia ustawicznego jest
innym tematem i nie bed¢ w stanie odpowiedzie¢ na nie w tym artykule. Dal-
sze prowadzone przeze mnie badania nad uczestnictwem w kursach i jego
brakiem (ang. non-participation) z pewnos$cia moga poméc w odpowiedzi na
to pytanie. Jesli jednak prawdziwa okaze si¢ jedna z hipotez wynikajaca
z moich wstepnych badan, méwiaca o tym, ze wielu migrantéw na Islandii nie
podejmuje przez dtugi czas decyzji o tym, czy zostaé, czy nie i to wptywa na
ich decyzje o podjeciu nauki jezyka islandzkiego, a w zwiazku z tym réwniez
innych umiejetnosci, to mysle, ze warto bytoby na nowo rozwazy¢ cele i struk-
tur¢ edukacji dorostych na Islandii. By¢ moze zmiana w polityce edukacyjnej
pozwolitaby lepiej odpowiedzie¢ na potrzeby migrantéw oraz poméc im zy¢
wnowym kraju bez poczucia obcosci. Oferowanie wigkszej ilosci kurséw
w innych jezykach niz islandzki mogtoby by¢ jednym z rozwiazan.

Bibliografia

Bauman Z. (2005), Learning to walk in quicksands, [w:] A. Bron,
E. Kurantowicz, H. Olesen i L. West (ed.), ‘Old’ and ‘New’ Worlds of Adult
Learning. Wyd. Naukowe DSWE TWP, Wroctaw, s. 17-26.

Brookfield S.D. (2009), The Power of Critical Theory for Adult Learning
and Teaching. Open University Press, New York.

Canovan M. (2008), Lud. Wydawnictwo Sic!, Warszawa.

Czarnecki P. (2009), Mdlid ad fornu og nyju. O jezyku Islandczykéw,
[w:] R. Chymkowski, W.K. Pessel (red.), Islandia. Wprowadzenie do wiedzy
o spoteczenstwie i kulturze. Wydawnictwo Trio, Collegium Civitas, Warsza-
wa, s. 45-58.

Czerniejewska 1. (2008), Edukacja wielokulturowa w Polsce w perspektywie
antropologii. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydzial Histo-
ryczny Instytut Etnologii i Antropologii Kulturowej. Poznan (dostgp tez na:
http://www.pracownia-wielokulturowa.pl/teksty/edukacja_wielokulturo-wa.pdf).

Green 1. (2007), Fremtidens kompetenser — och hur vi utvecklar dem.
Nordiskt Nétverk for Vuxnas Lirande, Orivesi, FIN.

Greenwood (Gruenewald) D.A. (2008), A critical pedagogy of place:
from gridlock to parallax. “Environmental Education Research” Vol. 14, No.
3, 5. 336-348.

Gruenewald D.A. (2003), The best of both worlds: a critical pedagogy of
place. “Educational Researcher”, No. 32, s. 3—12.

Hawksley, H. (2009), Democracy Kills. Macmillan, UK.

Holmstrand, L., Hirnsten, G. (2005), Democratic Knowledge Processes
and Active Citizenship, [w:] A. Bron, E. Kurantowicz, H. Olesen i L. West



376 Matgorzata Zieliriska

(ed.), ‘Old’ and ‘New’ Worlds of Adult Learning. Wyd. Naukowe DSWE
TWP, Wroctaw, s. 94-105.

Jayanandhan S.R. (2009), John Dewey and a Pedagogy of Place, “Phi-
losophical Studies in Education” No. 40, s. 104-112.

Kurantowicz E. (2003), Uczenie si¢ dorostych przez ,,Biografi¢ miejsca”,
[w:] J. Kargul (red.), Dyskursy mtodych andragogéw, t. 4. Uniwersytet Zielo-
nogorski, Zielona Goéra.

Mendel M. (2006), Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa,
[w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca. Wydawnictwo Naukowe Dolno-
$laskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw, s. 21-37.

Ragnarsdéttir H. (2007), Collisions and continuities: ten immigrant fami-
lies and their children in Icelandic society and schools. The University of
Oslo, Oslo.

Smith G.A. (2002), Place-based education: Learning to be where we are.
,,Phi Delta Kappan” No. 83, s. 584-594.

Suédrez-Orozco M. (2001), Globalization, Immigration, and Education:
The Research Agenda. “Harvard Educational Review” No.: Autumn, s. 345—
-366.

Toepfer B. (2003), Global/local education for adults: why is it a must for
the 21st century?, [w:] P. Kell, S. Shore & M. Singh (ed.), Adult Education @
21st Century: Global Futures in Practice and Theory. Peter Lang Publishing,
New York, s. 21-35.

Wucker M. (2004), The Perpetual Migration Machine and Political
Power. “World Policy Journal” No.: Autumn, s. 41-49.

Netografia

Concept note on Forum 1: Language as a Key to Integration and Partici-
pation. International Conference The Right to Education in the Context of
Migration and Integration, 15th and 16th of November 2007 in Bonn,
http://home.arcor.de/zentralasien2003/pdf/material _englisch/en_Forum%20_1
.pdf (otwarty: 11.01.2010).

Europejskie Migdzykulturowe Miejsce Pracy (EIW) (b. d.), Badanie por6w-
nawcze praktyk zwiagzanych z miejscami pracy w sektorze edukacji w dziesigciu
krajach  europejskich, http://www.ling.gu.se/projekt/nic/eiw/texts/EIW_Sector_
Specific_Booklet_on_Education_PL.pdf (otwarty: 11-01-2010).

Eurydice. Komisja Europejska (2009), Organisation of the education sys-
tem in Iceland 2008/09, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents
/eurybase/eurybase_full_reports/IC_EN.pdf (otwarto: 15.12.2009).

Ferioli D., Tokum malid i okkar hendur. (10-04-2009). Lost in the North:
Lif 4 Islandi, http://lostinthenorth.blogspot.com/2009/04/tokum-mali-i-okkar-
hendur.html (otwarto: 02.12.2009).



Edukacja dorostych imigrantow na Islandii w swietle pedagogiki miejsca 377

Fredslumidstod atvinnulifsins — Education and Training Service Centre
(FA) (b.d., a), Adult Education in Iceland. http://www.frae.is/english/adult-
education-in-iceland/ (otwarto: 15.10.2009).

Fredslumidstod atvinnulifsins — Education and Training Service Centre
(FA) (b.d.,, b), What is the Education and Training Service Centre?
http://www.frae.is/english/education-and-training-service-centre/ (otwarto:
15.12.2009).

Fredslumidstod atvinnulifsins — Education and Training Service Centre
(FA) (b.d., c), Szkota dla Osiedlencéw, http://frae.is/files/%7B78D1B628-
68CA-4A15-9F77-3FOAC2D7AA57%7D_Landnemask%C3%B3linn%20%
C3% A1%20p%C3%B3lsku3.pdf (otwarto: 04.01.2010).

Midst6d simenntunar & Sudurnesjum (MSS) (b.d.), Szkolenia i doradztwo
zawodowe dla Polakow. http://www.mss.is/polska/. (otwarto: 15.12.2009)

Sobel D. (1999), Beyond Ecophobia. ,,Yes!”, No.: Winter , ,,Education
for Life”, http://www.yesmagazine.org/issues/education-for-life/803 (otwarty:
10-10-2008).

Statistics Iceland (2009), Population by origin, citizenship and country of
birth, http://www.statice.is/. (otwarto: 15.12.2009).

The Upper Secondary School Act (No. 92, 12 June 2008),
http://www.nymenntastefna.is/media/frettir//Upper_secondary_school_Act.pdf
(otwarto: 13.12.2009).

Thon Hagaseth 1. (2008), Livslang laering i Island. Studiebesgk Mimir
simenntun, http://www.oppland.no/PageFiles/9113/Livslang%?20laering%
20i%?20Island,%20rapport.pdf (otwarto: 18.12.2009).

UNESCO Institute for Statistics (2009), Global Education Digest,
http://www.uis.unesco.org/ev.php (otwarty: 15.12.2009).

Waldrauch H. (2003), Electoral rights for foreign nationals: a compara-
tive overview of regulations in 36 countries. ,,National Europe Centre Paper”
No. 73,  http://dspace-prodl.anu.edu.au/bitstream/1885/41780/2/waldrauch_
paper. pdf (otwarto: 18.12.2009).

Woodhouse J.L., Knapp C.E. (2000), Place-Based Curriculum and In-
struction: Outdoor and Environmental Education Approaches (dostgpne w ba-
zie danych ERIC Digest).

Summary

Education of adult immigrants in Iceland in the light
of the pedagogy of place
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The article below describes adult education in Iceland, primarily non-
formal education. The structure, goals and the programme of adult education
for immigrants have been analysed. One of the courses — The School of
Settlers — has been scrutinised in more detail.

Pedagogy of place is the theoretical framework for the analysis. The
paper shows different traditions and ways of understanding this concept, as
well as its relation to education for immigrants. One of the conclusions is that
the non-formal education for adult immigrants in Iceland reflects some
principles of the pedagogy of place, but to a limited extent. Moreover, there
seems to be a problem with the small number of courses available in other
languages than Icelandic.



