Projektowanie uniwersalne

jako sposob na tworzenie
warunkow do edukacji wigezajqgce
w szkotach wyzszych

Czestaw Slusarczyk

0d okoto dwudziestu lat podejmowane sq rozmaite dzia-
fania majqce na celu wyrownanie szans edukacyjnych osob
niepetnosprawnych. Sprzyja to realizacji idei edukacji
wlgczajqcej, tzn. ksztatceniu osob niepefnosprawnych
w szkotach ogdlnodostepnych. W artykule omowiono
najwazniejsze czynniki determinujgce urzeczywistnienie
tej idei w szkotach wyzszych w Polsce oraz pokazano
przydatnosc koncepcji projektowania uniwersalnego w tym
zakresie. Autor uzasadnia celowosc zastosowania projekto-
wania uniwersalnego oraz proponuje konkretne dziatania,
ktore warto podjqc, chcge zapewnic odpowiednie warunki
edukacji wszystkim studentom, w szczegolnosci studentom
Z niepetnosprawnoscig.

0 historii i wspotczesnosci ksztatcenia
osob niepetnosprawnych

Historia edukacji os6b niepelnosprawnych (mowa
tu o zorganizowanych formach ksztalcenia) jest
stosunkowo krotka. Jej poczatki siegajg wieku
XVIII. Wtedy to ks. Charles-Michel de UEpée zatozyt
w Paryzu szkote dla gtuchych (1770 r.), a Valentin
Hally — instytut dla dzieci niewidomych (1784 rok).
W nastepnych dziesiecioleciach powstawaty podobne
placéwki w kolejnych krajach (Niemcy, Anglia, Rosja).
Tak wiec zaczeto sie tworzy¢, a nastepnie rozwijac
szkolnictwo specjalne, ukierunkowane na ksztatcenie
dzieci z r6znymi niepetnosprawnosciami. Z uptywem
lat przybierato ono coraz bardziej zr6znicowane formy
i obejmowato coraz wiekszy krag oséb niepetnospraw-
nych (dzieci, mlodziez, dorostych). W wielu krajach
doprowadzito to w XX wieku do wytworzenia sie roz-
budowanych systemoéow edukacji specjalnej. Skupiaty
one rozmaite placowki oswiatowe, w ktérych proces
nauczania dostosowany byt do okreslonych rodzajow
niepetnosprawnosci uczniéw. Opracowane zostaty
specjalne metody edukacji takich oséb, wyksztatcono
nauczycieli o odpowiednich kwalifikacjach, rozwinely
sie tez rozne dzialy pedagogiki specjalnej, zajmujgce
sie uczniami z okre§lonymi rodzajami dysfunkgji.

Uksztattowanie sie opisanego modelu nauczania
specjalnego wynikalo z przyjetego zalozenia, ze
rodzaj niepetnosprawnosci determinuje w znacznym
stopniu psychologiczne funkcje cztowieka. Osoby nie-

pelnosprawne byly postrzegane wytgcznie poprzez ich
dysfunkcje. Mozna zatem powiedzie¢, ze realizowany
byt segregacyjny model edukacji os6b niepetnospraw-
nych. Uczniowie niepetnosprawni, przebywajgc przez
wiele lat w izolowanych Srodowiskach szkolnych,
nabierali ztych nawykow i lekow.

Trzeba jednak wyraznie podkresli¢, ze opisany
model ksztalcenia niepelnosprawnych, oparty na
osiaggnieciach pedagogiki specjalnej, przynio6st lu-
dziom z r6znymi dysfunkcjami réwniez wiele korzy-
$ci. Mimo rozmaitych mankamentéw nalezy ocenic¢
go pozytywnie, wydaje sie bowiem, iz w dwczesnie
istniejacych warunkach cywilizacyjnych oraz technolo-
gicznych byt to jedyny mozliwy spos6b edukacji os6b
niepetnosprawnych.

Segregacyjny model nauczania niepelnospraw-
nych wykorzystywano — i w znacznym zakresie
wykorzystuje sie nadal — przede wszystkim w szkol-
nictwie podstawowym i zawodowym. W pewnym,
cho¢ mniejszym zakresie funkcjonuje on réwniez
w szkolnictwie §rednim. Nigdy natomiast nie pojawit
sie w szkolnictwie wyzszym, nie powstaly bowiem
specjalne szkoly wyzsze zajmujgce sie ksztalceniem
0s6b niepelnosprawnych. Nieliczne sposréd nich,
ktore chciaty zdoby¢ wyzsze wyksztatcenie, podejmo-
waly studia w ogo6lnodostepnych szkotach wyzszych.
Mozna wiec powiedziec, ze w ten sposob nastepowata
praktyczna realizacja zrodzonej w p6zniejszych latach
idei edukacji wiaczajacej. Dzialo sie to oczywiscie bez
swiadomosci tego faktu, a zakres zjawiska byt bardzo
ograniczony, zaréwno pod wzgledem iloSciowym, jak
i jakosciowym.

Rozwdj spoteczno-ekonomiczny, postep techno-
logiczny oraz wyniki prowadzonych badan sprawily,
iz pod koniec XX wieku pojawita sie idea ksztalcenia
0s6b niepetnosprawnych wspélnie z petnosprawnymi.
Wzrosta Swiadomos¢ spoteczna w zakresie problema-
tyki os6b z niepetnosprawnoscia, a zwtaszcza ich po-
trzeb edukacyjnych. Przedmiotem badan i analiz coraz
czesciej stawaly sie aspekty psychologiczne edukacji
takich os6b. Podjeto wiele dziatan majacych na celu
likwidacje barier w ich dostepie do edukagji. Chodzi
tu zaro6wno o bariery architektoniczne, jak i formalno-
prawne. W tym czasie nastgpit tez niebywaly rozwoj
technologii informacyjno-komunikacyjnych. Spowo-
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dowat on pojawienie sie wielu pomocy technicznych,
umozliwiajacych osobom niepetnosprawnym dostep
do informagji i wiedzy. Dzieki temu duzo tatwiejsze
stato sie wspdlne ksztaltcenie os6b niepetnosprawnych
z petnosprawnymi. Poczatkowo przybrato ono forme
ksztatcenia integracyjnego, a od pewnego czasu
propagowane jest w postaci edukacji wtaczajacej.
Agnieszka Zarnecka pisze o tym w nastepujacy sposob:
Whyniki wieloletnich juz badan zaprzeczajq przedstawionej
idei odrebnosci edukacji ze wzgledu na rodzaj dysfunk-
cji. Okazato sie bowiem, Ze istnieje o wiele wiecej cech
wspdlnych niz swoistych osobowosci i dziatania zaréwno
w obrebie grupy osob niepetnosprawnych, jak i w obrebie
relacji petno- i niepetnosprawnych'.

Istota edukacji wigczajacej polega na umozliwieniu
osobom niepetnosprawnym ksztatcenia sie w szkofach
ogoélnodostepnych przy zapewnieniu im mozliwie
najlepszych warunkéw nauczania. Nie chodzi zatem
jedynie o formalng mozliwo$¢ uczeszczania do szkot
ogolnodostepnych, ale przede wszystkim o aktywne
dziatania majace na celu wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych os6b z r6znymi niepelnosprawnos$ciami.
Edukacja wlaczajgca zaktada unikanie stosowania
Jtaryfy ulgowej” wobec uczniéow niepetnosprawnych
i ktadzie nacisk na usuwanie barier oraz tworzenie
jak najlepszych warunkéw nauczania dla wszystkich,
zwlaszcza dla uczniow o szczegolnych potrzebach
edukacyjnych.

Czynniki determinujgce realizacje edukacji
wilgczajqceej w szkotach wyzszych

Doswiadczenia praktyczne oraz wyniki badan
dotyczacych edukacji wiaczajacej pokazuja, ze szkol-
nictwo wyzsze jest szczegolnie predestynowane do
wdrozenia idei ksztalcenia wlaczajacego. Wynika to
m.in. z faktu, ze nie istniejg wyzsze szkoly specjalne,
zajmujgce sie nauczaniem os6b niepetnosprawnych.
Zatem jesli osoby te chcg uzyskac dyplom szkoly wyz-
szej, moga to osiagnac, jedynie podejmujac studia na
uczelniach ogo6lnodostepnych.

Jeszcze 20 lat temu problemy studentéw niepet-
nosprawnych byly w zasadzie wyltacznie ich sprawa.
Ani wladze oswiatowe, ani uczelnie wyzsze nie po-
Swiecaly wiele uwagi warunkom studiowania oséb
niepelnosprawnych. Kilkanascie lat temu sytuacja
zaczeta sie zmienia¢. Niezwykly rozwoj technologii
informacyjnych oraz przemiany cywilizacyjne i po-
lityczne spowodowaly réznicowanie sie populagji
studentéw pod wzgledem kulturowym, spotecznym
i jezykowym. R6znice dotycza réwniez stanu zdrowia
oraz cech osobowos$ciowych. Wéréd studentow coraz
czesciej mozna spotkac osoby z roznych krajow oraz

osoby niepelnosprawne. Napotykajg one rozmaite
trudnosci i bariery zaréwno w otaczajacym ich srodo-
wisku, jak i podczas edukagji. Konieczne staje sie wiec
likwidowanie owych utrudnien oraz uwzglednienie
w procesie nauczania potrzeb studentéw o bardzo
zréznicowanych cechach.

Rozpowszechnieniu idei edukacji wtaczajacej
sprzyjaja dzialania na rzecz os6b z niepetnospraw-
noscig. Chodzi tu zar6wno o zorganizowane formy
dziatalnosci spotecznej (np. réznorodne ruchy anty-
dyskryminacyjne), jak i o wprowadzane uregulowania
prawne, majace na celu poprawe sytuacji niepetno-
sprawnych. Istotng role w tym zakresie moze odegra¢
Konwencja o Prawach Os6b Niepetnosprawnych,
przyjeta przez Zgromadzenie Ogoélne ONZ 13 grud-
nia 2006 roku i ratyfikowana przez Polske w roku
2012. Artykut 24 ust. 5 tej Konwengji glosi: Paristwa
Strony zapewnig, ze osoby niepetnosprawne bedq miaty
dostep do powszechnego szkolnictwa wyzszego, szkolenia
zawodowego, ksztafcenia dorostych i mozliwosci uczenia
sie przez cafe zycie, bez dyskryminacji i na zasadzie
rownosci z innymi osobami. W tym celu Paristwa Strony
zagwarantujq, ze zapewnione bedq racjonalne uspraw-
nienia dla osob niepetnosprawnych?.

W odniesieniu do szkolnictwa wyzszego szcze-
g6lnie duze znaczenie w kwestii wdrazania idei
edukacji wlaczajacej ma ustawa Prawo o szkolnictwie
wyzszym, ktora zostata znowelizowana w 2011 roku.
Naktada ona na uczelnie wyzsze obowigzek tworze-
nia warunkéw do studiowania i prowadzenia badan
naukowych przez osoby niepefnosprawne. Art. 13
tej ustawy stanowi m.in.: Podstawowymi zadaniami
uczelni, z zastrzezeniem ust. 2 i 3, sq: [...] 9) stwarzanie
osobom niepetnosprawnym warunkow do petnego udziatu
w procesie ksztatcenia i w badaniach naukowych?.

Do czynnikéw determinujgcych wdrozenie idei
nauczania wiaczajacego nalezy réowniez zaliczyé
wszelkie dziatania podejmowane przez poszczegolne
uczelnie w celu wyréwnania szans edukacyjnych os6b
niepelnosprawnych. Mozna tu wymieni¢ m.in. likwi-
dowanie barier architektonicznych, tworzenie biur
lub powolywanie petnomocnikéw ds. oséb niepetno-
sprawnych, pomoc materialng (stypendia specjalne)
i wiele innych form wsparcia.

Projektowanie uniwersalne w edukacji

Mimo realizacji wyzej wymienionych dziatan, w Pol-
sce sytuacja studentow o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych nie jest jeszcze zadowalajgca. Warto zatem
zastanowic sie, co i jak zmieni¢ w procesie nauczania
w szkotach wyzszych, aby wszyscy studenci, w tym
takze ci z niepelnosprawnoscig, mieli zapewnione

I A. Zarnecka, Psychologiczne aspekty edukacji niepetnosprawnych: dzieci oraz mtodziezy, http://www.abcd.edu.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=26:psychospoleczne-aspekty-edukacji-niepelnosprawnych-dzieci-oraz-
mlodziezy-&catid= 14:edukacja-wlaczajaca&Itemid =28, [26.03.2013].

2 Konwencja o prawach osob niepetnosprawnych, Dz.U. z 2012 r. poz. 1169.

3 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym, http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/reforma-
szkolnictwa-wyzszego/tekst-ujednolicony-prawo-o-szkolnictwie-wyzszym/, [20.03.2013].
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odpowiednie warunki ksztatcenia. Biorgc pod uwage
doswiadczenia uczelni w niektorych krajach wysoko
rozwinietych (USA, Kanada, Wielka Brytania), warto
w tym celu wykorzystac¢ zasady projektowania uni-
wersalnego.

Idea projektowania uniwersalnego narodzita sie
w latach 70. XX wieku, w srodowisku amerykanskich
architektow, ktérzy uznali, ze budynki powinny by¢
projektowane w taki sposo6b, by byly dostepne dla
wszystkich potencjalnych uzytkownikéw — takze dla
os6b starszych i niepetnosprawnych.

Jako pierwszy pojecie projektowania uniwersalne-
go zdefiniowat architekt Ronald Mace. Jego definicja
brzmi nastepujaco: Projektowanie uniwersalne to pro-
Jjektowanie produktow i otoczenia tak, by byly uzyteczne
dla wszystkich Iudzi, w mozliwie najwiekszym zakresie,
bez potrzeby stosowania adaptacji lub specjalnego pro-
Jektowania®.

Idee projektowania uniwersalnego zaczeto
wkrotce wykorzystywa¢ w dziedzinie wzornictwa
przemystowego. Na przykiad projektujgc naczynia
kuchenne, uwzgledniano wyposazenie ich w duze,
nienagrzewajace sie uchwyty (z takich naczyn fatwiej
i bezpieczniej mogg korzysta¢ wszyscy uzytkownicy,
a zwlaszcza osoby starsze i niepelnosprawne). Nale-
zy podkresli¢, iz projektowanie uniwersalne nie jest
zbiorem $cisle okreslonych norm i standardéw, lecz
pewng koncepcja, w ktérej przyjmuje sie, ze celem jest
jak najwieksza uzytecznos$¢ i elastyczno$¢ uzyskanych
efektoéw. Trzeba dodaé, iz projektowanie uniwersalne
ogranicza potrzebe stosowania indywidualnych uta-
twien, ale umozliwia ich wprowadzenie, jezeli jest
to niezbedne.

Istote koncepcji projektowania uniwersalnego
opisuje siedem zasad>:

1. Identyczne zastosowanie — zaktada sie, ze
efekty projektu beda wykorzystywane przez
osoby majgce bardzo zréznicowane mozliwosci
uzytkowania.

2. Elastyczno$¢ uzycia — w projekcie nalezy
uwzgledni¢ w jak najwiekszym stopniu pre-
ferencje r6znych grup uzytkownikéw, m.in.
mozliwo$¢ wyboru metody uzycia oraz zroz-
nicowanie tempa dziatania poszczegélnych
uzytkownikéw.

3. Prostai intuicyjna obstuga — korzystanie z pro-
duktu nie powinno nastrecza¢ duzych trudnosci,
tzn. zasady uzytkowania produktu powinny
by¢ zrozumiafe niezaleznie od doswiadczenia
i zakresu umiejetnos$ci uzytkownika.

4. Dostepnos$c¢ i czytelnos$¢ informacji — zapew-
nienie skutecznego przeptywu informacji do
uzytkownika niezaleznie od jego mozliwos$ci
percepcyjnych, np. zastosowanie réznych
metod w celu prezentacji istotnych informacji
(metody wizualne, werbalne, dotykowe).

5. Tolerancja dla btedéw — minimalizowanie
skutkéw przypadkowych oraz nieprawidtowych
dziatan (np. ostrzezenia przed btedami, zabez-
pieczenia w razie awarii).

6. Niski poziom wysitku fizycznego — ograniczenie
wysitku fizycznego potrzebnego do korzystania
z efektow projektu, np. ograniczenie liczby
czynno$ci powtarzalnych.

7. Odpowiednie wymiary i przestrzen — zaklada
sie, iz projektowany produkt bedzie miat od-
powiednie rozmiary oraz ze zagwarantowana
bedzie przestrzen potrzebna, aby moc zblizy¢
sie do niego i obstuzy¢ go, niezaleznie od po-
stury i mobilnos$ci uzytkownika.

Widzac przydatnos¢ projektowania uniwersalnego

w sferze materialnej, jego zasady zaczeto wykorzysty-
waé w procesie nauczania w amerykanskich, kanadyj-
skich i brytyjskich szkotach wyzszych. Oczekiwano,
ze implementacja zasad projektowania uniwersalnego
przyniesie korzysci wszystkim studentom, tworzac
im lepsze warunki edukacji, oraz pozwoli ograniczy¢
wprowadzanie specjalnych utatwien dla studentow
niepelnosprawnych.

Frank Bowe dostosowal definicje projektowania
uniwersalnego do warunkéw istniejgcych w sferze
edukacji, okre$lajgc projektowanie uniwersalne
w nauczaniu jako: Przygotowanie programow, materia-
fow i otoczenia w taki sposob, aby mogly byc odpowiednio
i z fatwoscig uzywane przez szerokie spektrum ludzi®.
W swietle tej definicji zrozumiate jest, iz koncepcja
projektowania uniwersalnego w nauczaniu zakfada, ze
umozliwienie dostepu do edukacji jest obowiazkiem
tworcow i realizatoréw procesu nauczania, a w szcze-
g6lnosci os6b prowadzacych zajecia. To oni, projektu-
jac zajecia, powinni dotozy¢ staran, aby byly w moz-
liwie najwiekszym stopniu uzyteczne dla wszystkich
studentow. Koncepcje projektowania uniwersalnego
mozna wykorzystac przy opracowaniu metod naucza-
nia, przygotowaniu materiatéw dydaktycznych oraz
podczas definiowania sposobow oceniania.

Uwagi i sugestie

Majgc na uwadze powyzsze informacje, nalezy
stwierdzi¢, ze celowe wydaje sie wykorzystanie zasad
projektowania uniwersalnego w procesie nauczania na
polskich uczelniach wyzszych, gdzie coraz bardziej wi-
doczne staje sie zr6znicowanie populacji studentow.
Mozna sie spodziewac, iz stosowanie zasad projekto-
wania uniwersalnego utatwi tworzenie warunkéw do
nauczania wlgczajgcego. Wymaga to jednak:

* us$wiadomienia sobie konieczno$ci modyfikowa-
nia procesu nauczania w zwigzku ze zwieksza-
jacym sie zroznicowaniem populacji studentow
(w przeciwnym razie bedzie wzrasta¢ liczba
studentow majacych trudnosci edukacyjne),

4 Cyt. za: P. Wdowik (red.), Uniwersalne projektowanie zajec dydaktycznych, Biuro Osob Niepetnosprawnych Uniwersytetu

Warszawskiego, Warszawa 2010, s. 8.

5 The Principles of universal design, http://www.ncsu.edu/ncsu/design/cud/about_ud/udprinciples.htm, [16.08.2012].

6 Cyt. za: P. Wdowik (red.), dz.cyt., s. 16.
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¢ akceptagji idei projektowania uniwersalnego
jako metody tworzenia warunkéw do ksztat-
cenia studentéw o bardzo réznych potrzebach
edukacyjnych,

¢ zgromadzenia cho¢by podstawowej wiedzy
z zakresu projektowania uniwersalnego,

¢ korzystania z pomocy konsultantéw majgcych
wiedze w zakresie ksztalcenia 0s6b o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych (np. pefnomocni-
cy lub pracownicy biur ds. 0s6b niepetnospraw-
nych),

¢ zgromadzenia wiedzy dotyczgcej dostepnosci
stron internetowych oraz elektronicznych
materialow edukacyjnych (zob. Web Content
Accessibility Guidelines 2.0)7,

* w przypadku e-edukacji — korzystania z plat-
formy e-learningowej spetniajacej warunki
dostepnosci dla oséb niepetnosprawnych,

* zapewnienia dostepno$ci materiatéw i srodkéw
dydaktycznych dla studentéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych,

* korzystania z takich srodkéw komunikacji elek-
tronicznej, ktore sg dostepne dla wszystkich
0s0b uczestniczacych w zajeciach,

* usuniecia barier architektonicznych w miejscach
prowadzenia zajec.

Podane wskazowki nie obejmujg catego bogactwa
dziatan i zachowan majacych na celu tworzenie wa-
runkoéw do realizacji edukacji wiaczajgcej w szkotach
wyzszych. Stanowig one jedynie zestaw najbardziej
ogolnych sugestii w tym zakresie. Oprocz nich moz-
na sformutowaé wiele sugestii szczegotowych, do
ktorych warto sie zastosowac, przygotowujac zajecia
z uwzglednieniem projektowania uniwersalnego.
Przede wszystkim trzeba pamieta¢, ze uczestnika-
mi procesu nauczania moga by¢ osoby o réznych
niepetnosprawnosciach, majgce okreslone potrzeby
edukacyjne. W zwiazku z tym niezbedne jest stoso-
wanie takich metod i takich materiatow edukacyjnych,
by potrzeby te mogly by¢ zaspokojone. Przyktadowo
w przypadku os6b z dysfunkcja stuchu trzeba dazy¢
do tego, by jezyk materiatéw edukacyjnych byt prosty
i zrozumialy. Zdania powinny by¢ krétkie i przejrzyste.
Nalezy tez pamietac o tym, zeby pliki dZwiekowe oraz
rozmaite informacje akustyczne mialy alternatywna
wersje tekstowg, a w pewnych sytuacjach warto row-
niez rozwazy¢ wykorzystanie jezyka migowego jako
formy przekazu informagji. Trzeba bowiem wiedzie¢,
ze dla os6b niestyszacych od urodzenia pierwszym,
mozna rzec ojczystym jezykiem jest jezyk migowy,
a drugim — w pewnym sensie obcym — jezyk polski
czy inne jezyki narodowe.

Aby zaprojektowac zajecia, ktore bedg dostepne dla
os6b niewidomych i stabowidzacych, trzeba zdawaé
sobie sprawe z tego, ze niektére rodzaje technologii
informacyjnych sg zupetnie nieprzydatne w edukacji
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takich os6b, poniewaz uniemozliwiajg lub utrudnia-
ja im dotarcie do informacji. Dla przykiadu fakt, ze
animacje komputerowe sg niedostepne dla os6b nie-
widomych i stabowidzacych, powoduje koniecznos¢
stosowania w procesie nauczania innych srodkéw
dydaktycznych, ktore sa odpowiednie z punktu
widzenia mozliwosci percepcyjnych takich oséb,
a przede wszystkim sa dostepne dla narzedzi, jakimi
sie postuguja. Chodzi m.in. o programy odczytujgce
informacje z ekranu komputera oraz o programy po-
wiekszajace, ktére umozliwiaja odczytywanie informa-
¢ji ekranowych osobom stabowidzacym. W zwigzku
z tym nalezy pamietac, aby na stronach internetowych
wykorzystywanych w procesie nauczania:

* stosowac audiodeskrypcje lub opis tekstowy
w filmach i prezentacjach graficznych,

* nie stosowac technologii Flash do tworzenia
paneli nawigacyjnych,

* dotgczac alternatywne opisy tekstowe do
obiektéw graficznych (zwlaszcza w przypadku
faczy),

* stosowac odpowiednie powigzania pomiedzy
etykietami a polami formularza.

Podsumowanie

Istniejgce obecnie $rodki techniczne oraz liczne
doswiadczenia praktyczne powinny sktania¢ do rea-
lizagji idei edukacji wigczajacej w szkotach wyzszych.
Do wdrozenia tej idei warto wykorzystac¢ koncepcje
projektowania uniwersalnego. Wydaje sie bowiem,
iz zastosowanie podanych wyzej zasad i wskazéwek
moze przynie$¢ efekt w postaci zaje¢, ktére beda
w pelni dostepne i przydatne dla szerokich kregéw
odbiorcow, w tym takze dla studentéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.

Zwiekszenie naktadéw pracy i czasu, ktére moze
wynika¢ z przygotowywania zaje¢ z zastosowaniem
zasad projektowania uniwersalnego, zaprocentuje
z pewnoscig w trakcie realizacji tych zaje¢. Wzros$nie
jakos¢ procesu nauczania, ksztalcenie bedzie lepiej
zorganizowane i dostepne dla szerokiego kregu stu-
dentow. Wyktadowcy zaoszczedzg czas potrzebny na
poszukiwanie sposob6éw tworzenia mozliwos$ci nauki
dla os6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
a studenci z niepetnosprawnoscig nie beda musieli
poswieca¢ go na zapewnienie sobie dostepu do
informacji prezentowanych w ramach zaje¢, jak ma
to czesto miejsce wtedy, gdy w procesie nauczania
nie uwzgledniono ich mozliwosci percepcyjnych.
Istotnymi korzyS$ciami zwiazanymi z implementacja
projektowania uniwersalnego w nauczaniu sg tez
szansa na unikniecie izolowania studentéw niepetno-
sprawnych oraz mozliwos¢ wyeliminowania nierow-
nego ich traktowania, ktére czasem przybiera forme
Htaryfy ulgowej”.

7 Web Content Accessibility Guidelines 2.0, http://www.w3.org/tr/2008/rec-wcag20-20081211/, [15.01.2013].
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