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Edukacja wlaczajaca szansg dla rozwoju uczniow
sprawnych i z niepelnosprawnoscia

Wprowadzenie

Docenienie réznorodnosci w spotecznosci szkolnej, w ktorej ucznio-
wie przebywaja, wnosi¢ moze wiele wartos$ci i bogactwa do codziennej
egzystencji dla obydwu stron: uczniéw ze sprawnoscia oraz z niepelno-
sprawnosciami. Od kilkunastu lat idea edukacji wlaczajacej realizowana jest
w wielu polskich przedszkolach i szkotach. Niektorzy z rodzicédw, nauczycieli
i czasami uczniéw zadajg pytanie, czy to nie zagraza ktdrejs z grup spotecz-
nosci szkolne;j.

W niniejszym artykule pragne przyblizy¢ zaréwno samg ideg inklu-
zji, jak i organizacje ksztalcenia wlaczajacego. Wskaze na miejsce dziecka
w procesie tego ksztalcenia, ze zwroceniem szczegélnej uwagi na rozwoj
wlasciwych interakcji spolecznych oraz wrazliwosci na potrzeby drugiej
osoby. Podkresle role pelnej akceptacji oraz uznania podmiotowosci ucznia
w koncepcji inkluzyjnego ksztalcenia, w miejsce wczesniejszej tolerancji
i organizowanej pomocy osobom z niepetlnosprawnosciami. Wskaze takze
na szanse rozwoju wlasciwych interakcji spolecznych oraz zinterializowa-
nego systemu norm i wartosci dzieki wspolnej edukacji uczniéw sprawnych
i z niepelnosprawnoscia.

Proéba poszukiwania skutecznych rozwigzan dla réwnego postrzegania
i traktowania osdb sprawnych i z niepelnosprawnoscia skutkuje konkretnymi
postulatami, wsrod ktorych jest wspdlna edukacja, bez barier i ograniczen.
Koncepcja inkluzji 0séb z niepelnosprawnosciami w jedno spoleczenstwo
zaklada tworzenie warunkow sprzyjajacych indywidualnemu rozwojowi
oraz pozytywnie ich wartosciuje.
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Czym jest edukacja wlaczajaca?

W koncepcjach wyznaczajacych kierunek wlaczania uczniow z roz-
norodnymi niepetnosprawnosciami do jednej grupy spolecznej z réwiesni-
kami z pelng sprawnoscig podkresla si¢ tworzenie warunkow sprzyjajacych
indywidualnemu rozwojowi kazdego dziecka w klasie oraz orientacji na
podmiot kazdej jednostki.

Podjecie dzialan w kierunku nowych rozwigzan ksztalcenia ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w miedzynarodowych $rodowi-
skach edukacyjnych datuje si¢ na lata 90. Wyznaczajg je cele zmierzajace
do spotecznej integracji w ksztalceniu, ktdre obecnie nabierajg istotnego
znaczenia. Danuta Al.-Khamisy, promotor ksztalcenia wlaczajacego w Polsce,
stwierdza, ze ,,edukacja ucznia z niepelnosprawnoscig zostala wlaczona na
liste priorytetow Unii Europejskiej'.

Termin ,edukacja wlaczajaca” zostat uzyty po raz pierwszy w ksigzce
Gordona Portera i Diane Richler ,,Changing Canadian Schools: Perspectives
on Disability and Inclusion” z 1991 roku. W kolejnym roku pojawiajg si¢
publikacje, ktorych autorzy uzywaja wymieniony termin w tytulach opraco-
wan (D. Biklen 1992; W. Stainback, S. Stainback 1992). Za twoérce koncepcji
edukacji wlaczajacej uznaje si¢ Gordona Portera, z uwagi na przeprowadzony
w latach 80. XX wieku eksperyment szkolny, ktéry postrzegany jest do dzis
jako wzorzec realizacji tego modelu. Grzegorz Szumski pozwala wnioskowac,
ze G. Porter przyczynia si¢ tym samym do traktowania terminu ,,edukacja
wlaczajgca” jako synonimu ,,ksztalcenia integracyjnego™.

Popularyzacja nowego terminu do szerokiego uzywania go jako okre-
slania wszelkich form niesegregacyjnego ksztalcenia zyskata na sile dzieki
ukazaniu sie¢ w 1994 roku ,,Deklaracji z Salamanki” oraz ,Wytycznych do
dzialan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych”, o ktérym dokumencie

' D. Al-Khamisy, Edukacja wigczajgca edukacjg dialogu. W poszukiwaniu modelu
edukacji dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Wyd. Akademia Pedagogiki
Specjalnej, Warszawa 2013, s. 11-12.

2 Wspomniana ksigzka opracowana wspdlnie z D. Richler ukazala si¢ jednoczesnie
w jezyku francuskim pod tytulem Réformer les écoles canadiennes: Perspectives sur le
handicap et |'integration. Zob. G. Szumski, Wokdt edukacji wlaczajacej. Efekty ksztalcenia
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, in-
tegracyjnych i ogélnodostepnych. Wyd. APS, Warszawa 2010, s. 14. Badacz zauwaza takze,
ze brak staranno$ci w definiowaniu edukacji wlaczajacej sprawil, ze termin pojmowany jest
czesto jako synonim integracyjnego ksztalcenia. Szczegélnie podkreslane jest to w trzyto-
mowej encyklopedii pedagogiki specjalnej, gdzie wlaczanie jest utozsamiane ze wspdlnym
nurtem, natomiast terminowi ,integracja” nie po§wigcono odrebnego hasta.
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bedzie jeszcze mowa. Zdaniem G. Szumskiego pomimo, ze ,Deklaracja
z Salamanki” jest powszechnie uznana za dokument przelomowy dla upo-
wszechnienia idei edukacji wlaczajacej, to wielu badaczy zauwaza niejedno-
znaczno$¢ zawartej w niej wizji systemu ksztalcenia i miejsca w nim uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi’.

Warto wspomnie¢, ze w pojmowaniu inkluzji w pedagogice wystepuje
duze zréznicowanie terminologiczne. Zasadnicze réznice wystepuja w od-
réznianiu ksztalcenia inkluzyjnego od integracyjnego. Viktor Lechta, autor
opracowania na temat pedagogiki inkluzyjnej ustosunkowuje sie do samej
konotacji poje¢. O ile okreslenie ,integracja” kojarzone jest jego zdaniem
z terminem ,tolerancja’, o tyle ,inkluzja” raczej ze stowem ,akceptacja”
Wywodzi dalej, ze w inkluzji chodzi o aprioryczng akceptacje ,,blizniego
swego, bez zadnych warunkéw, takim, jaki on jest, w przeciwienstwie do
zwyklej tolerancji cztowieka niepelnosprawnego®.

Spotkac si¢ mozna ze stwierdzeniem, ze inkluzja jest czyms$ wiecej niz
integracja (M. John i P. Baylis1994). Autorzy tej koncepcji odrzucajg tradycyj-
ne podejscie do problemu niepelnosprawnosci. Proponuja niepetnospraw-
no$¢ uznac za czes$¢ doswiadczenia ludzkiego stuzacy czlowiekowi. Autorzy
ci sg przekonani jednoczesnie, ze wprowadzenie inkluzyjnego ksztalcenia
gwarantuje rownouprawnienie uczniom niepelnosprawnym, a stosowanie
zasad wigczania staje sie $wiadectwem przestrzegania praw czlowieka.

Podkresla sig, ze edukacja inkluzyjna winna by¢ skoncentrowana
na kazdym uczniu w klasie i dazy¢ do wsparcia i rozwoju kazdego dziecka.
Tamara Zacharuk propaguje hasto: ,Edukacja wlaczajaca szansg dla wszyst-
kich uczniéw”. Uwzgledniajac réznorodnos¢ uczniow pedagog stwierdza, ze
w systemie edukacji muszg by¢ dokonane zmiany, ktére pozwolg sprostaé
indywidualnym potrzebom poszczegélnych uczniéw. Inkluzja, zdaniem
T. Zacharuk, nie oznacza asymilacji lub ujednolicenia wszystkich uczniow.

»Kluczowym kierunkiem dzialania jest elastycznos¢ poprzez odpowiedni
sposob postepowania pedagogicznego™.

> Tamze, s. 15, za: Dyson A., Inclusion and inclusions: theories and discourses in
inclusive education, w: Inclusive Education. World Yearbook of Education, red. H. Daniels,
P. Garner, Kogan Page, London 2000, s. 36-38.

* V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna, w: Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy
o edukacji, t. 4. red. B. Sliwerski, Wyd. Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdarsk 2010,
s. 324-326.

> T. Zacharuk, Edukacja wlgczajgca szansg dla wszystkich uczniow, Mazowiecki
Kwartalnik Edukacyjny, ,,Meritum” 1(20)2011, takze: http://meritum.mscdn.pl/meritum/
moduly/egzempl/20/20_2_abc.pdf, s. 1-3.
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Jak zatem powinni$my pojmowa¢ inkluzje? Etymologicznie termin
»inkluzja” (od fac. includere: in — ,w, do’, claudere - ,zamkna¢”) ttumaczy-
my jako: wlaczenie, dolaczenie, zawieranie. Odpowiednikiem stowa ,,in-
kluzja” (ang. inclusion), ,ksztalcenie inkluzyjne” (ang. inclusive education)
stosowanym w jezyku polskim w odniesieniu do ksztatcenia szkolnego jest
~wlaczanie”, ,edukacja wlaczajaca” Mozna spotkac si¢ takze z wyjasnieniem

wlaczajacej (takze inkluzyjnej) edukacji jako kluczowej strategii ,, Edukacji
dla wszystkich” (Education for All)°.

Terminy: ,edukacja wlaczajaca” i ,,ksztalcenie inkluzyjne™ pojawily
sie stosunkowo nie dawno i zaczely wypiera¢ termin ,,edukacja integracyj-
na”. Zdaniem Claes Nilholma, wigkszo$¢ badaczy wnioskuje, iz pojawienie
sie terminu ,inkluzja” moze by¢ reakcja na porazke koncepcji ,,integracji”
i ,wspélnego nurtu” (mainstreaming)®.

Definiowanie edukacji wlaczajacej przez jedng ze wspdtczesnych pol-
skich badaczek tego zagadnienia, Joanne Glodkowska, rozwija rozumienie sa-
mego pojecia inkluzji. Pedagog okresla jg jako ,,proces wspodlnego ksztalcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z ich sprawnymi réwiesni-
kami w szkole ogélnodostepnej”. Jej zdaniem, ,warunkiem efektywnosci tego
procesu jest zapewnienie pelnego poczucia przynaleznosci do spolecznosci

¢ T.Zacharuk, Wigczajgca edukacja, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. T. VII,
red. J. Pilch, Wyd. Akademickie ,Zak’, Warszawa 2008, s. 167-168.

7 Problem inkluzji w edukacji podejmujg wspotczesni polscy pedagodzy w wydanych
w ostatnich latach opracowaniach, wéréd nich: D.Al-Khamisy, Edukacja wlgczajgca
edukacjq dialogu. W poszukiwaniu modelu edukacji dla ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, Wyd. Akademia Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2013; J. Gtodkowska,
Konstruowanie umystowej reprezentacji Swiata. Diagnoza, mozliwosci, rozwojowe i edukacyjne
dzieci z lekkg niepelnosprawnosciqg intelektualng w aspekcie statosci i zmiennosci w pedagogice
specjalnej, Wyd. Impuls, Krakow 2012; J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna w poszukiwaniu
wzorcow - wspélczesne tendencje w edukacji Zrodtem uogélniajgcych inspiracji, w: Dydaktyka
specjalna w przygotowaniu do ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
red. J. Glodkowska, Wyd. APS, Warszawa 2010; A. Krause; Wspétczesne paradygmaty
pedagogiki specjalnej, Wyd. Impuls, Krakéw 2011; G. Szumski, Woké? edukacji wlgczajqgcej.
Efekty ksztalcenia uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim w klasach
specjalnych, integracyjnych i ogélnodostepnych, Wyd. Akademia Pedagogiki Specjalnej,
Warszawa 2010; G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie niepetnosprawnych, Sens i granice
zmiany edukacyjnej, Wyd. APS i Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2013; A. Zamkowska,
Wisparcie edukacyjne uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim w réznych formach
ksztalcenia na I etapie edukacji, Wyd. Politechnika Radomska, Radom 2009.

8 Zob. A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne uczniow..., dz. cyt., s. 41, za: C. Nilholm,
Special education, inclusion and democracy. European Journeal of Special Needs Education”
21 (4), s. 431-445,
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szkolnej oraz takiego wsparcia psychospotecznego, metodycznego, organi-
zacyjnego, technicznego, ktore pozwoli na zaspokojenie specjalnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych wynikajacych z ich indywidualnego rozwoju™.

Warto zwroci¢ w tym miejscu takze uwage na rozrdéznienie gléwnych
cech ksztalcenia wlaczajacego i integracyjnego. Po raz pierwszy definiowanie
edukacji wlaczajacej poprzez zestawienie jej cech z cechami ksztalcenia in-
tegracyjnego dokonane zostalo przez G. Portera w 1997 roku®. Poréwnania
cech edukacji wlaczajacej i ksztalcenia dokonat polski badacz tego zagad-
nienia G. Szumski (tabela 1) w swoim dziele: ,Wokot edukacji wlaczajacej”

Podsumowujac powyzsze, inkluzja jest ideg i kierunkiem dziatan
spolecznych, w tym edukacyjnych, w ktorych dazy si¢ do wlaczenia oséb
z niepelnosprawnoscig do grupy osob petnosprawnych. Poszukuje si¢ roz-
wigzan systemowych, pedagogicznych oraz ideowych w celu jej pelnej re-
alizacji. W inkluzji podkresla si¢ akceptacje réznorodnosci przez swiadome
spoleczenstwo oraz dazenie do przezwyciezania barier w zakresie uczestnic-
twa w ogélnodostepnym systemie ksztalcenia uczniéw niepetnosprawnych.
Podkredla sie (G. Szumski), ze edukacja wlaczajaca jest modelem na tyle
nowatorskim wzgledem obecnej praktyki ksztalcenia, ze dla jej urzeczywist-
nienia potrzeba jest zmiany ,,ducha szkoly” wraz z mentalnoscia pracujacych
i korzystajacych z jej ustug osob.

Tabela 1. Poréwnanie cech edukacji wlaczajacej i ksztalcenia integracyjnego

Ksztalcenie integracyjne Edukacja wiaczajaca

Wybrane szkoly integracyjne Kazda szkota rejonowa

Klasy integracyjne Zwykte klasy szkolne

Indywidualne programy ksztalcenia Wspdlny, zindywidualizowany program
Odpowiedzialnoé¢ pedagogdw Odpowiedzialnoé¢ nauczyciela
specjalnych za ksztalcenie uczniéw klasowego za ksztalcenie uczniéw
niepelnosprawnych niepelnosprawnych

Stata pomoc specjalna dla uczniow Elastyczna pomoc specjalna dla
niepetnosprawnych nauczycieli i uczniow

Zrédlo: G. Szumski, Wokét edukacji wigczajgcej, Wyd. APS, Warszawa 2010, s. 19%2,

° J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna..., dz. cyt., s. 74.
10 Z takim pojmowaniem zgadzaja si¢ m.in. A. Sander, G. Szumski i je rozwijaja
G. Thomas, D. Walker, J. Webb, A. Hinz.
' Por. G. Szumski, Integracyjne ksztatcenie..., dz. cyt., s 35.
2 G. Szumski, Woké? edukacji..., dz. cyt., s. 19.
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Uczen sprawny i z niepelnosprawnoscia w jednej klasie szkolnej

Propagowana od koncowych lat XX w. idea integracji os6b niepetno-
sprawnych z otaczajacym je Srodowiskiem spotecznym opiera sie na zaloze-
niu, ze osoby niepelnosprawne i pelnosprawne maja wiele cech wspdlnych
i wiecej je Iaczy niz dzieli. Postawa ta wyraza si¢ w dazeniu do organizowania
ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych w ich naturalnym $rodowisku, w bli-
skim im ogdlnodostepnym szkolnictwie, a nie w specjalnych instytucjach
o$wiatowo-wychowawczych, czesto z dala od domu rodzinnego®.

Dzigki zwroceniu uwagi na podmiotowos¢ i swoisty potencjal osob
niepetnosprawnych, ktora jest wynikiem gtebokich przemian, jakie dokonaty
sie w $wiadomosci spoleczenstwa, stwarzane sg dzi$ optymalne mozliwosci
edukacyjne ucznia niepelnosprawnego. Dziatania reformatorskie, zmierza-
jace do zapewnienia kazdemu dziecku dostepu do edukacji, podejmowane
przez rézne gremia, zblizaja Polske do standardéw obowigzujacych takze
w krajach Unii Europejskiej. Standardy te opublikowane zostaly juz we
wspomnianej ,Deklaracji z Salamanki” oraz ,,Standardowych zasadach wy-
réwnywania szans osob niepelnosprawnych™.

Mozna $mialo powiedzie¢, ze wspdtczesnym postulatem dla edukacji
uwzgledniajacej roznorodnosé mozliwosci i zdolnosci ucznidéw staje sie
ksztalcenie wiaczajace. Czesto edukacje inkluzyjng utozsamia si¢ z ksztal-
ceniem uczniéw petnosprawnych i niepetnosprawnych, ale pamietac¢ nalezy,
ze obejmuje ono takze dzieci i mlodziez z innymi specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Przypomnijmy, idea ta powstatla jako alternatywa dla modeli
opartych na segregacji (szkolnictwo specjalne) czy integracji.

B A. Maciarz, Wybrane zagadnienia rewalidacji dzieci, Wyd. Wyzsza Szkota
Pedagogiczna, Zielona Géra 1984, s. 43.
Zaznaczy¢ nalezy, ze ksztalcenie osob niepetnosprawnych w szkotach specjalnych wyznacza-
to wiele zasadnych celéw i skutkowalo pozytywnymi efektami. ,,Forma segregacyjna przez
lata stanowita dla dzieci niepelnosprawnych pewien azyl przed spotecznym naznaczeniem,
przed problemami zycia spotecznego, a tez tworzyla strefe ochronna, przywilej” (A. Krause,
Wspélczesne paradygmaty..., dz. cyt., s. 70). Dzi$ nadal organizuje si¢ ksztalcenie specjalne,
ale coraz czesciej niektdre z grup niepelnosprawnosci proponuje sie wlaczaé do ksztalcenia
ogolnodostepnego.
" Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztalceniu integracyjnym i specjalnym,
»Biblioteczka Reformy”, Warszawa 2001, s. 5-7.
Dowodem zobowiazania Polski do respektowania postanowien zawartych w Deklaracji
z Salamanki byty kolejne nowelizacje aktow wykonawczych Ustawy o systemie o§wiaty. Maja
one zagwarantowa¢ dzieciom i mlodziezy w procesie edukacji prawo do uzyskania w szkole
czy placowce o$wiatowej opieki i pomocy uwzgledniajacej indywidualne mozliwosci oraz
specjalne potrzeby edukacyjne.
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W zreformowanym systemie o§wiaty w Polsce uczniowie z niepetno-
sprawnosciag moga korzystac z trzech form ksztalcenia szkolnego: ksztalcenia
specjalnego (niektore z rodzajow niepelnosprawnosci), integracyjnego oraz
inkluzyjnego. Podkresla sig, ze system edukacji musi by¢ drozny i elastyczny,
czyli musi umozliwia¢ przechodzenie ucznia z placowki ogdlnodostepnej
do specjalnej i odwrotnie.

Podstawowymi kryteriami okreslenia optymalnej formy ksztalcenia
na danym etapie edukacyjnym powinny by¢: ,,aktualny poziom rozwoju
i wynikajace z niego potrzeby dziecka, mozliwoséci wyznaczone poziomem
intelektualnym i funkcjonowaniem zmystéow oraz dotychczasowy postep
dydaktyczny ucznia. Rzetelna diagnoza, odpowiedzialno$¢ i kompeten-
cje specjalistow majg pozwoli¢ na wskazanie wlasciwej drogi edukacyjnej
dla kazdego dziecka™. Zgodnie z przepisami polskiego prawa o$wiatowe-
go decyzje w sprawie formy nauki w jednym z wymienionych wcze$niej
modeli ksztalcenia podejmujg rodzice, a za organizacje¢ edukacji ucznia
z niepelnosprawnosciag odpowiedzialny jest dyrektor szkoly. Podstawa do
podejmowania decyzji o miejscu ksztalcenia dziecka z okreslonym rodzajem
niepetnosprawnos$ci musi by¢ rzetelna i kompleksowa diagnoza, przeprowa-
dzona mozliwie najwczesniej i ponawiana w réznych okresach jego rozwoju.
Zgodnie z rozporzadzeniami regulujacymi obszar pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi'® winni

5 Jak zorganizowal edukacje ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?
Przewodnik, Wydzial Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych Departamentu Zwigkszania Szans
Edukacyjnych MEN Warszawa 2010, s. 10.

6 'W 2010 roku MEN wydato szereg odpowiednich regulacji prawnych, ktore zawarte
zostaly w rozporzadzeniach:

o w sprawie udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej

w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2010 r. Nr 228,
poz. 1487);

o wsprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i miodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkolach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U.
z 2010 r. Nr 228, poz. 1490);

o wsprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych
przedszkolach, szkotach i oddzialach oraz osrodkach (Dz.U. z 2010 r. Nr 228,
poz. 1489);

o w sprawie rodzajow i szczegotowych zasad dzialania placéwek publicznych
(Dz.U. z 2011 r. Nr 109, poz. 631);
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mie¢ zapewnione wielospecjalistyczne i kompetentne poradnictwo oraz
pomoc psychologiczno-pedagogiczng (wynikajace z ich potrzeb).

Kazdego roku wzrasta w Polsce liczba szkdt prowadzacych ksztalcenie
wlaczajace. W formie ksztalcenia inkluzyjnego do jednej klasy, wspodlnie
z uczniami sprawnymi, moga uczeszczaé zatem dzieci o réznym stopniu
i r6znym rodzaju niepelnosprawnosci, o réznych dysfunkcjach rozwojowych,
réznych mozliwosciach intelektualnych, sensorycznych, emocjonalnych
i ruchowych.

Rodzi si¢ tym samym potrzeba przygotowania szkoél na przyjecie
uczniow z réznymi dysfunkcjami i problemami rozwojowymi. Nalezy z calg
stanowczo$cia stwierdzi¢, ze pelne wlgczanie uczniéw z niepelnosprawno-
$cig winno by¢ poprzedzone przygotowaniem spotecznosci szkoly i klasy
na podmiotowe postrzeganie i traktowanie tej grupy osob. Odbywac to sie
moze poprzez wiele dziatan nie tylko uswiadamiajacych uczniéw w tych
kwestiach, ale tez uwrazliwiajacych na potrzeby drugiego czlowieka. Debo-
rah Deutsch Smith poruszajac problem wyczulenia spoteczenstwa na ludzi
z niepelnosprawnosciami i ich potrzeby, zwraca uwage na przestrzeganie
dwdéch podstawowych zasad: stawiania czlowieka na pierwszym miejscu
oraz nie utozsamiania czlowieka z jego niepelnosprawnoscia”. Aby mdc
realizowac cele ksztalcenia inkluzyjnego wszyscy uczniowie ,,uwspolnionej”

o wsprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindéw w szkotach pu-
blicznych (Dz. U. z 2010 r. poz. 1491);
o wsprawie szczegélowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-
pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. z 2010 r.
Nr 228, poz. 1488);
o w sprawie udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2010 r. Nr 228,
poz. 1487);
o wsprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U.
z 2010 r. Nr 228, poz. 1490).
Po okresie burzliwych dyskusji wokoét owych postanowien zmienione zostaty niektére wska-
zania dotyczace organizacji pomocy specjalistycznej, a ujeto je w kolejnych regulacjach prawa
o$wiatowego, m.in. w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 nr 0 poz. 532).
7 D. Deutsch Smith, Pedagogika specjalna. Podrecznik akademicki, T. 1, Wyd. APS
i PWN, Warszawa 2009, s. 58.
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edukacji, niezaleznie od wlasnej sprawnosci, muszg si¢ tego nauczy¢ iz taka
ideg utozsamic¢.

Rozwazajac problem postrzegania oséb z niepelnosprawno$cig w mi-
nionych epokach, wiek XXI jest czasem akceptacji i pozytywnych postaw
wobec nich. Postawy te czgsto uwarunkowane sg kulturowo, a wiemy, ze
wlasciwe modelowanie rozpoczyna si¢ w dziecinstwie. Nowoczesne insty-
tucje edukacyjne rozpoczyna¢ powinny proces ksztaltowania si¢ wlasciwych
postaw spolecznych juz w przedszkolu poprzez odpowiednio zaplanowane
dziatania, ktérych celem jest nie tylko u§wiadamianie wychowankéw na
temat niepelnosprawnosci, ale przede wszystkim petna akceptacja oséb
niepetnosprawnych, uwrazliwienie na ich potrzeby, a wéréd nich potrzebe

»bycia razem”.

Kazdy z uczniéw z niepelnosprawnoscig obok pragnienia bycia z druga
osobg i wigzi emocjonalnej z innymi, posiada gleboka potrzebe akceptacji
i bycia dostrzezonym w grupie. Czesto uczniowie ci nie chcg by¢ tylko bierny-
mi czlonkami spolecznosci szkolnej i klasowej, chcg pelni¢ okreslone funkcje
spoleczne w grupie. Podkredla sie¢, ze w procesie inkluzyjnego ksztalcenia
uczniéw z niepelnosprawnoscia szczegdlnej uwadze nalezy poddac potrzebe
wsparcia oraz potrzebe rozwoju ich autonomii, w celu uznania przez nich,
na réwni z ich pelnosprawnymi réwiesnikami, wtasnej podmiotowosci.

Musimy pamietac tez o tym, ze wdrazanie idei edukacji inkluzyj-
nej niesie za sobg szereg pozytywnych zmian, ale tez trudnosci i wyzwan.
Pedagog J. Gladkowska stusznie zauwaza: ,budowanie edukacji wlaczaja-
cej uswiadamia trudnosci, ztozonos¢ tego zadania, potrzebe zrozumienia
jego wielorakich uwarunkowan, koniecznos¢ przewidywania oczekiwanych
i przypadkowych skutkéw... Musimy zapewni¢ mozliwie optymalne miej-
sce dla wszystkich: uczniéw sprawnych i niepelnosprawnych, nauczycieli
wspolnie tworzacych warunki ksztalcenia, a takze rodzin/opiekunéw jako
pelnoprawnych podmiotéw uczestniczacych w ksztalceniu, wychowaniu,
rehabilitacji i terapii™*.

Edukacja inkluzyjna staje si¢ postrzegana jako pomoc w rozwoju
kazdego czlowieka, motywacja do samodzielnosci, niezaleznie od rodza-
ju przeszkéd. Obopdlna wartos¢ wspolnej edukacji uczniéow sprawnych

¥ 1. Glodkowska, Roznice nie muszg dzieli¢ — uczen z niepelnosprawnoscia w szkole
ogolnodostepnej. Rozwazania teoretyczne. Program w ramach inicjatywy Wspolnotowej dla
Polski EQUAL: PRR - ,,Niepelnosprawni - samodzielno$¢, rodzina, rehabilitacja, edukacja,
praca - system zintegrowany” w Dzialaniu 2 oraz PRR - PEKiN w Dziataniu 3. Fundacja
Pomocy Ludziom Niepelnosprawnym. Warszawa 2008, s. 30.
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iz niepelnosprawnosciami jest nie do przecenienia. Budzenie si¢ wrazliwosci
na potrzeby drugiego cztowieka, pelne zrozumienie i wspdlne bycie tych
uczniéw trwale buduje pozytywne postawy i wyznacza cele zyciowe.

Nalezy podkresli¢, ze marginalizacja waznosci zaspokojenia potrze-
by wspdlnoty 0séb niepelnosprawnych z pelnosprawnymi nie moze mie¢
miejsca we wspolczesnym, wyksztalconym i swiadomym spoleczenstwie.
Powyzsze zakoncze refleksja Jolanty Sudar-Malukiewicz: ,,Postawa $rodo-
wiska i zachowanie si¢ w stosunku do 0séb z niepelnosprawnosciag maja
istotne znaczenie do przebiegu rewalidacji, ktéra winna dokonywac sie
w naturalnym $rodowisku. Bez zrozumienia i przychylnosci srodowiska nie
jest mozliwe wlaczenie ich do zycia w spoleczenstwie ludzi petnosprawnych.
Nieodpowiednie postawy wobec 0s6b z niepelnosprawnoscia moga by¢ wy-
padkowa leku przed odmiennoscig, braku wiedzy i dos§wiadczen osobistych
w kontaktach z nimi, braku umiejetnosci udzielania im pomocy i zachowania
sie w ich obecnosci™.

Reasumujac, elementarng zasada, ktéra stosuje si¢ w ksztalceniu
inkluzyjnym, jest zasada poszanowania i akceptacji drugiego czlowieka,
solidarnego wlaczania kazdej zainteresowanej osoby, nie wykluczajac jej
swoistej odrebnosci.

W kierunku rozwoju wlasciwych interakcji spolecznych

Proces ekskluzji, w ktorym wystepowalo wykluczenie pelne lub cze-
$ciowe ze struktur i integracji spolecznej, po inkluzje, jako nie tylko refleksje
ideologiczna, lecz czynne wlaczenie oséb niepetnosprawnych intelektualnie
do wielu dziedzin zycia i rozwoju spotecznego, $wiadczy o ewolucji myslenia
i podjetych dzialan na rzecz wlasciwych interakeji spotecznych.

Podmiotowe postrzeganie 0s6b z niepetnosprawnoscia stanowi pod-
stawowg koncepcje spolecznej integracji. Skierowanie uwagi w Zyciu spolecz-
nym na personalizacj¢ 0s6b niepelnosprawnych swiadczy¢ moze o kulturze
i moralnosci wspdlczesnego spoleczenstwa®. Koncepcja owa winna wpisywac
sie bezposrednio w praktyke wspotczesnego ksztalcenia.

¥ J. Sudar-Malukiewicz, Nauczyciele szkot specjalnych i masowych wobec procesu
integracji spotecznej oséb uposledzonych umystowo, w: Paradygmaty i przeobrazenia edukacji
specjalnej w swietle dorobku profesora Aleksandra Hulka, red. G. Dryzatowska, Wyd.
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 198-199.

20 Zob. D. Szarkowicz, W poszukiwaniu sil...Osoba z niepetnosprawnoscig w rodzinie,
w: Osoba z niepelnosprawnoscig. Opieka. Terapia. Wsparcie, red. D. Baczala, J. Blaszczynski,
M. Zaorska, Torun 2009, za: U. Bartnikowska, Podmiotowos¢ w wychowaniu dziecka z lekkg
niepetnosprawnoscig intelektualng w rodzinie, w: Wychowanie w edukacji specjalnej os6b
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Mozna $mialo stwierdzi¢, ze wlaczanie ucznidéw z niepetnosprawno-
$ciami do klas ogélnodostepnych czyni szkole nie tylko otwarta na podmio-
towe traktowanie ,,innego” czlowieka, lecz szanujaca odmiennos¢ i wartos¢
kazdego z uczniow.

Inkluzja zdaniem niemieckiego pedagoga Rolfa Werninga, ,,znaj-
duje miejsce w procesie rozwoju szkoty”. W trakcie wdrazania pedagogiki
inkluzyjnej okazuje sig, ze sukces wspdlnego nauczania nie wynika, niejako
automatycznie, z samego tylko prowadzenia wspolnych zajec¢ dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz dzieci bez dysfunkgji, ani tez
ze sposobu pracy pedagogdw specjalnych w szkotach. Realizacja wspdlnych
zaje¢ w grupach heterogenicznych jest projektem rozwoju szkoly, ktéry
zmienia jej ,ducha”. Ponizej préba przedstawienia tej hipotezy. Zdaniem
R. Werninga inkluzja jest niejako decyzja bazujacg na wartosciach. ,,In-
tegracja to normatywna decyzja moralna” - stwierdza pedagog?. Inkluzja,
zdaniem autora, nie oznacza jakiej$ ograniczonej przemiany szkoty (jak
np. ruchoma pora rozpoczynania lekcji, aktywna organizacja przerw czy
tez dwie godziny planowej pracy tygodniowo). Werning na nowo definiuje
tu kwestie relacji pomiedzy szkola jako instytucja i uczacymi sie, zyjacymi
w niej ludzmi. Inkluzja versus segregacja to opisy pewnych relacji pomie-
dzy ludzmi. System szkolny, zdaniem pedagoga, w zadnej mierze nie moze
wspiera¢ wykluczania uczniow stabszych i z dysfunkcjami, tylko dlatego, ze
nie mogg oni sprosta¢ sformutowanym wcze$niej wymaganiom?.

z lekkg niepetnosprawnosciq intelektualng. Heurystyczny wymiar edukacji, red. K. Cwirynkato,
Wyd. Edukacyjne Akapit, Torun 2011, s. 74.

2 R. Werning, Inklusion zwischen Uberforderung und Innovation (Auszug), w: ,,Nie-
mand darf verloren gehen!“ Evangelisches Plidoyer fiir mehr Bildungsgerechtigkeit, Come-
nius-Institut Miinster 2010, s. 94.

2 Tamze, s. 94-100. Werning stwierdza, ze jezeli chce si¢ zastapi¢ dominujaca formule
homogenicznych grup uczacych sie orientacjg heterogeniczna, trzeba zbada¢ istniejace szkolne
zwyczaje i pozornie nienaruszalne zasady. Naleza do nich:

«  z punktu widzenia pedagogiki wcale nie niezbedna, moze nawet szkodliwa

zasada homogenicznych grup uczniowskich (normatywna orientacja moralna);

. pedagogiczna wizja nauczania i uczenia sie¢ w ,réwnym marszu” (orientacja

dydaktyczna);

o dominacja systematyk fachowych i zaniedbywanie wsparcia indywidualnych

proceséw uczenia sie (orientacja dydaktyczna);

o  zasada poréwnywania spolecznego — wyniki danego ucznia w poréwnaniu do

wynikéw innych cztonkéw grupy jako dominujgcy miernik oceny i selekcji
(orientacja wynikowa);

o  ciagle jeszcze dominujgca orientacja szkoly na klase $rednia (orientacja spo-

leczna);

91



Elzbieta Bednarz

Jak stwierdzili$my wcze$niej, dzialania na rzecz zniesienia barier unie-
mozliwiajacych pelne uczestnictwo uczniéw niepetnosprawnych w spote-
czenstwie, w tym w srodowisku szkolnym, podejmowane sg m.in. wlasnie
poprzez organizacje ksztalcenia inkluzyjnego. Warto zwrdci¢ uwage na tego
typu idee ksztalcenia rozwijane od wielu lat w Wielkiej Brytanii. Funkcjonuje
tam wspierany przez rzad program ,, Index for Inclusion”, ktéry wskazuje na
trzy wymiary inkluzji: tworzenie inkluzyjnych kultur, budowanie inkluzyj-
nych metod dzialania oraz rozwijanie inkluzyjnych praktyk. Sposr6d wymie-
nianych profitéw z uwagi na wiaczajace ksztalcenie wymienia si¢ najczesciej
mozliwo$¢ pelniejszego rozwoju intelektualnego i osobowego, a szczegdlnie
spolecznego uczniéw niepetnosprawnych. Zaznacza si¢ takze, ze wspdlna
edukacja dzieci z danego terenu, na ktérym mieszkaja, stuzy réwniez pel-
nosprawnym réwiesnikom, uczac ich akceptacji, tolerancji i solidarnosci®.

Na podstawie powyzej przywolanych praktyk inkluzji spotecznej
mozna stwierdzi¢, ze wyzwania zwigzane z wlaczeniem ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi do wspoélnej edukacji wzbogacajg drugiego
czlowieka i czynig go bardziej wartosciowym. Wspomniano wczesniej, ze in-
kluzja jest decyzja bazujaca na wartosciach. Sposrod zadan wychowawczych
szkoly wymienia sie zauwazenie i akceptacje drugiego czlowieka w $wiecie
oraz wlaczanie go do grupy spotecznej. Szkota przeciwdziatajac wykluczeniu
z procesu edukaciji jakiejkolwiek grupy uczniéw, kieruje uwage na dostrze-
ganie mocnych stron kazdego z wychowankdéw i postuluje dazenie do ich
rozwoju. Podkresla, ze wspieranie indywidualnych zdolnosci kazdego dziecka
jest istotnym celem pedagogiki inkluzyjne;j.

Konstytutywnym zadaniem szkoly pozostaje dzi§ kompletna socja-
lizacja z ideg inkluzji spolecznej 0sob sprawnych i z réznorodnymi niepel-
nosprawnos$ciami. Idea wiaczania os6b niepetnosprawnych do bycia razem
pomimo rdznic, z podkresleniem godnosci kazdego cztowieka, kieruje uwage
na rozwdj wlasciwych kompetencji w zakresie interakeji spotecznych, bycia
razem, pelnej akceptacji i wrazliwosci na obecno$¢ drugiego, czasami ,,in-
nego” cztowieka.

Danuta Al.-Khamisy nazywa edukacj¢ wiaczajaca edukacja dialogu®.
Trafnos$¢ okreslenia wspolnej edukacji uczniéw sprawnych i z réznorodnymi

«  funkcjonujace role zawodowe nauczycieli szkot ogélnodostepnych i pedagogdw
specjalnych (orientacja zawodowa).
3 T. Zacharuk, Wigczajgca edukacja..., dz. cyt., s. 171.
# Zob. D. Al.-Khamisy, Edukacja wlgczajgca edukacjg dialogu, dz. cyt. - juz w samym
tytule nawigzanie do dialogu w edukacji wlaczajacej.
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niepelnosprawnosciami kieruje uwage na bardzo bliskie interakcje spoteczne

w tej relacji. Bo czyz dialog, w rozpowszechnianym dzi$ rozumieniu filozo-
ficznym, to nie wzajemna prezentacja pogladow i postaw, w ktorej uczestnikom

zalezy przede wszystkim na wytworzeniu wspolnotowej wigzi (w odroéznieniu

od dyskusji, ktéra ma okreslony przedmiot, przebieg i odmienny cel)*. Au-
torka okreslenia ,,edukacja wlaczajaca edukacja dialogu” odwotujac sie do

analizy pojecia w ujeciu wybranych koncepciji filozoficznych i pedagogicz-
nych, podjeta probe implikacji réznych ujec dialogu i zaimplementowania

ich do projektu modelu dialogowej edukacji wiaczajacej. D. AlL.-Khamisy
warunkujgc rozpatrywanie interakeji kazde postrzegac ,,innych” w edukacji

jako ,,inno$ci’, a nie jako obcosci. Zdaniem pedagog, stworzy to zaréwno

nauczycielowi jak tez uczniowi szanse samorozwoju oraz nakieruje na dziala-
nia, ktore zblizg ich do siebie. Ten podjety dialog ma by¢ préba ,,wspétbycia’,
ktéry prowadzi do rozumienia siebie i ,,innych”. Autorka podkresla zasade
edukacji dialogu przy wyszczegélnieniu trzech plaszczyzn wzajemnie zin-
tegrowanych, stanowigcych o poznaniu siebie i innych, poprzez rozumienie,
do bycia razem?.

Nowoczesne spoleczenstwo, w tym spotecznos¢ szkolna moze bar-
dzo wiele czerpa¢ wzajemnie z bycia razem pomimo réznic dotyczacych
np. sprawnosci fizycznej, intelektualnej czy sensorycznej. Kazdy czlowiek
posiada swoiste zdolnosci, umiejetnosci, czy talenty, niezaleznie od pelnej,
czy ograniczonej sprawnosci. Kazdemu wiec warto da¢ szanse dzieli¢ sie
tym z innymi. W procesie socjalizacji oraz uznania godnosci osoby ludzkiej
warto kazdemu uczniowi udostepni¢ odpowiednie miejsce we wspolnej
klasie szkolne;j.

Podsumowanie

Odchodzenie od stereotypdéw na temat niepetnosprawnosci w kierun-
ku dostrzezenia w osobie niepelnosprawnej indywidualnej, niepowtarzalnej
jednostki, jest przedmiotem wspolczesnych dziatan na rzecz ksztaltowania
sie wlasciwych postaw prospotecznych. Zorientowanie na pozytywne po-
strzeganie i traktowanie os6b niepelnosprawnych na réwni ze sprawnymi
skutkuje dzis coraz powszechniej organizowanym ksztalceniem o charakterze
inkluzyjnym.

% Zarecka M., Dialog, [w]: Herburt J., (red.) Leksykon filozofii klasycznej,
Wyd. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1997, s.114-115.
26 Tamze, s. 14-21.
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Powiedzielismy sobie, ze inkluzja to wlaczanie do jednej klasy szkolnej
uczniéw sprawnych i z niepelnosprawnoscia. Tym co wyznacza odpowiedni
kierunek w interakcjach spotecznych nie jest jednak tylko akt tolerancji,
lecz pelna akceptacja i dazenie do bycia razem pomimo rdéznic. Stworzenie
przestrzeni edukacyjnej dla kazdego ucznia w klasie przynie$¢ moze wiele
pozytywnych zmian, ktére na trwale wpiszg si¢ w system wartosci i postaw
zaréwno uczniow, jak i nauczycieli.
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Inclusive education as an opportunity to develop both disabled
and non-disabled students

The article Inclusive education as an opportunity to develop both
able-bodied students and those with retardation describes ideas of inclusion
and inclusive education in order to show values of joint education. It points to
resent change in perception and sensitivity towards persons with retardation.
In result of the change the idea of inclusive education is being developed in
Poland and all over the world.

It emphasizes that the foundation of the right direction of social in-
teractions of able-bodied persons and those with retardation is not an act
of tolerance but full acceptance and readiness to being together in spite of
differences. It argues that creating of education space for every student in
class can bring many positive changes which will influence permanently the
value systems and attitudes of both students and teachers.



