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Filozofia nie mniej niz ,,poezja” w sensie kategorialnym ma swojg muzyke,
swoj puls tragizmu, swoje uniesienia, a nawet, cho¢ nieczesto, swoj smiech
George Steiner, Poezja myslenia

Ksigzka Malgorzaty Przanowskiej przywraca nam w mys$leniu fa-
scynujacy wydzwigk naszego sposobu bycia w swiecie, dochodzi w niej do
glosu szelestny aspekt mysli, wibracje cial ludzkich i kosmosu. Zajmuje Ja
ten rodzaj energii, ktory jak obraz przenika umysl, ale ma wieksza zdolno$¢
przenoszenia poruszen po calosci substancji czlowieka. Poprzez sumienne,
doglebne i oryginalne badania, wyrazone skrupulatnie, interesujaco i czy-
telnie, rozwija w niej studia nad hermeneutyka oraz Gadamerowskim jej
ujeciem zesrodkowane na problematyce stuchania. Od razu nalezy zaznaczy¢,
ze zardwno wybor tematyki, jak i sposob realizacji postawionych sobie przez
Autorke zadan $§wiadczg o $wietnym przygotowaniu, co z satysfakcja mozna
stwierdzi¢, oddajac si¢ interesujacej lekturze szesciu rozdzialéw podzielo-
nych na dwie czesci, poprzedzonych wstepem, a zamknietych krotka ‘codd’
i bogata bibliografig.

Autorka w pierwszych akapitach wstepu wyjasnia przyjeta w swoich
badaniach perspektywe, postepujac za sposobem rozumienia fenomenologii
hermeneutycznej rozwinietym przez Maxa van Manena. Warto przywofa¢,
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dla czytelniejszego przedstawienia osadzenia przyjetej przez Autorke per-
spektywy, cytowane ustalenia tego badacza:

»metoda fenomenologiczna opiera sie na zdolnosci, a raczej sztuce
bycia wrazliwym - wrazliwym na subtelne wydzwieki jezyka, sposob,
w jaki jezyk przemawia, kiedy pozwala na to rzeczom [...]. Oznacza
to, ze autentyczny méwca musi by¢ prawdziwym stuchaczem, zdolnym
dostroi¢ sie do gtebokich tonalnoéci jezyka, ktore zazwyczaj na mocy
nawyku pozostaja poza zakresem uslyszanego, zdolnym do stuchania
sposobu, w jaki rzeczy tego $wiata do nas przemawiajg” (s. 7-8).

Celem, ktory postawila sobie Autorka, jest przyblizenie si¢ do fenome-
nu stuchania (czy wrecz styszalnosci), w tym jako doswiadczenia edukacyj-
nego, oraz znalezienie dla tego zjawiska odpowiedniego punktu odniesienia:
edukacji acouologicznej (greckie ‘acouo’ mozna rozumie¢ zaréwno jako
stuchag, jak i styszec), koncentrujacej si¢ na ‘acouomenonach’ Jak wyjasnia
Autorka swoj wyboér przedmiotu badan: ,,Jedng z najbardziej ekscytujacych
koncepcji wspolczesnej hermeneutyki jest doswiadczenie spekulatywnej
jednosci jezyka, rzeczy i myslenia (mysli)” (s. 8). Nastepnie Badaczka omawia
wybrang literature, w szczegdlnosci pedagogiczng, skupiong wokoét fenomenu
stuchania, a uwage Autorki zwracaja ujecia, w ktorych stuchanie/styszenie
jest wytworzeniem, aktualizacjg, intensyfikacja podmiotu - sg to prace Pe-
tera Szendy, Malgorzaty Szyszkowskiej, zwtaszcza Lisbeth Lipari, nastepnie
Petera Wilberga, monumentalna The Sourcebook of Listening Researches re-
dagowana przez Debre L. Worthington i Grahama D. Bodie, praca Andrewa
Dobsona, artykuty zawarte w numerze 61 z 2011 roku ,,Educational Theory”
(tutaj wiecej uwagi poswieca Andrei English) oraz praca Listening to Teach
redagowana przez Leonarda J. Waksa. Ten wybor nalezy uznac za reprezen-
tatywny, a sposob przedstawienia tresci i zagadnien nie budzi watpliwosci.
Na réownie wartosciowe dla dalszej lektury ksigzki partie wprowadzenia
sktadaja si¢ klarowna prezentacja struktury pracy oraz wstepne omdwienie
przez Autorke przyjetego przez nig, w nawigzaniu do mysli Hansa-Georga
Gadamera, podejécia do hermeneutyki.

Czes¢ pierwsza ,The Phenomenological Hermeneutics of Listening”
otwiera rozdzial ,The Hermeneutic Conversation and the Piercing Dialectics
Resounding in Listening (Overture Figures: Hans-Georg Gadamer and Jean-
Luc Nancy)”, na ktory sktada sie dziewiec precyzyjnie skomponowanych, os-
obnych sekcji. Autorka omawia w nim filozofi¢ Gadamera, rézne aspekty jego
dialogicznej i dialektycznej koncepcji hermeneutyki, odwolujac si¢ do niej
bezposdrednio oraz przez pryzmat narostych wokot jego mysli komentarzy
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(szczegdlna role odgrywaja tu odczytania Jamesa Rissera), z wyraznym naci-
skiem na interpretacje¢ zadania rozumienia, ktére zostato wyrazone w Praw-
dzie i metodzie oraz pdzniejszych pracach tego mysliciela, a ktére polega na
ozywianiu zdeponowanego w tekscie glosu innego. Te czg$¢ pracy cechuje
warte podkreslenia doglebne rozumienie poruszanej problematyki, swobod-
ne poruszanie si¢ w literaturze przedmiotu oraz wyraziste przedstawianie
kwestii. Autorka pyta za Gadamerem o jezyk rzeczy i ich styszalnos¢, stara
sie uzyskac wglad w sposob postrzegania tych kwestii charakterystyczny dla
czasow antyku, zwraca sig, szukajac inspiracji w starozytnej greckiej filozofii,
do dialogéw Platona i na nowo je odczytuje.

W ten sam sposob (i z uzyciem komentarza Cezarego Wodzinskiego)
okresla réznice miedzy ,,sofistycznym” interpretowaniem, sprowadzajacym
ujawnienie do dydaktycznego podania, a ,dialektycznym” przezwycigze-
niem slabosci logoi, jak podkresla: ,,Filozofia jako dialektyka musi wejs¢
w medium dyskursu [...]” (s. 52). Ten tok rozwazan prowadzi Autorke do
rozwinigcia komentarza inspirowanego pytaniem o wolnos¢ stuchajacego,
ktory to komentarz otwiera nawigzanie do watkéw zwigzanych z ‘techne’
nauczania oraz stynnej pracy Warnera Jaegera Paideia. Formowanie czlo-
wieka greckiego. W kolejnym kroku, zainicjowanym stwierdzeniem: ,,Struk-
tura pytania jest strukturg otwartosci [...]” (s. 54), Badaczka rzuca $wiatlo
na ujecie rozwijane przez nig w poprzedniej sekcji, wydaje si¢ bowiem, ze
Autorka nie tyle pytala w niej o wolno$¢, ile o uwalnianie (emancypacje),
oswabadzanie, lub méwigc innym jezykiem, przeksztalcenie bycia w sobie
i dla siebie w bycie dla Innego. Niemniej jednak owo otwieranie jest zrazu
ukierunkowaniem czy okresleniem (limitation), nad czym to rozwazania za
Gadamerem prowadzi Autorka we wspomnianej sekcji. Wykracza oczywiscie
poza ten rodzaj pytajnosci, w ktérym nauczyciel, retor naprowadza na to, co
chce czy spodziewa si¢ ustysze¢. W perspektywie rozwijanej przez Autorke,
pytanie, bliskie w teorii Gadamera rozumieniu, jest wydarzeniem, rezulta-
tem uprawiania sztuki, innymi stowy, ,,sztuka zadawania pytan jest sztuka
rozmowy, ktora polega na podazaniu za myslg’(s. 56), stwierdza Autorka
zainspirowana komentarzem Thomasa Schwarza Wentzera.

Wprowadzone w ten sposdb rozumienie pytania rozwija w kolejnym,
széstym juz podrozdziale, omawiajac w nim tytutowe twierdzenie: , The
Conversation/Listening that We Are”, stowami: ,,Dasein jest na sposob dia-
logiczny, i nasze bycie-w-§wiecie jest na sposéb dialogiczny, kon-wersacyjny
[...]” (s. 58), bliskimi w wymowie podejsciu, jak wskazuje, Andrzeja Wiercin-
skiego. Autorka podkresla, ze ,,cyrkulacja miedzy stuchaniem a méwieniem
ma w zasadzie charakter dialektyczny” (s. 59) (a takze ,,kwestia stuchania [...]
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jest ukryta w dialektyce pytania i odpowiedzi” [s. 60]), co wyznacza kolejny
krok w Jej odczytaniu stanowiska Gadamera, w ktérym powraca do stynnego
toposu filozoficznego, metafory jaskini z VII ksiegi Paristwa Platona.

Rozréznienie miedzy ‘styszeniem’ a ‘stuchaniem’ wyznacza moment,
w ktorym Autorka siega do mysli drugiego bohatera pierwszego rozdziatu
czedci rekonstrukceyjnej ksigzki — francuskiego filozofa Jeana-Luca Nancyego,
dla ktorego podstawa podmiotowosci jest tozsama z miejscem rezonowa-
nia, jest ,,miejcem dzwiecznosci’, ,miejscem wibracji’, a bycie stuchajacym
oznacza ,wejscie w napiecie [fension] i bycie w stanie poszukiwania relacji
do siebie” (s. 63) - i zapowiada tym samym rozwinigtg w rozdziale trzecim
malg czy mini-fenomenologi¢ stuchania. Jak wnioskuje Autorka, ,,stuchanie
wydaje sie stanowi¢ rzeczywisto$¢ bycia zaproszonym do wej$cia w nowa
czy inng, wielowymiarowg rzeczywisto$¢ lub bycia pochwyconym, ztapanym
przez te rzeczywisto$¢’, sprawia ono, ze jest sie ,jednoczesnie na zewnatrz
i wewnatrz, otwartym od zewnatrz i od wewnatrz” (s. 64).

Poruszone w tej sekcji zagadnienia stanowig dogodng sposobno$¢ nie
tylko do rozwiniecia, ale réwniez poglebienia problematyki ontologicznej
jestestwa i §wiata, a takze refleksji nad edukacja, ktore to stanowia zapowiedz
tresci rozwijanych w drugiej czesci ksigzki. Zdaniem Autorki, ustalenia
Gadamera i Nancyego nie s rozbiezne, lektura eseju A [écoute napisanego
przez francuskiego mysliciela prowadzi ja do wniosku, ze ,,jestesmy niczym
instrument muzyczny wprawiany w ruch (przez dotyk, oscylacje lub rézne
fale), ktory wypowiada dzwigki, rézne odgtosy czy glosy — my brzmimy/(od)
brzmiewamy* (s. 67), a nastepnie do podrozdziatu prezentujacego w zarysie
zagadnienie uzyskiwania sensownosci, tresci poza, czy w relacji do znaczenia.
Jak wiadomo, zagadnienie, do ktérego zblizyta si¢ w ten sposob Badaczka, jest
jednym z najtrudniejszych przejs¢ dla fenomenologii - stosunek (czy punkty
styczne) jawigcego sie w $wiadomosci zjawiska do zawartosci semantyczne;j
jezyka, a takze relacje miedzy polaczeniami w strukturze obiektéw a struk-
turze podyktowang gramatyka, przylegania mysli do danych pochodzacych
z percepcji, postrzezen — oraz jednoczesnie rozdrozem fenomenologii i her-
meneutyki. W pierwszej kolejnosci Autorka zwraca uwage na postrzeganie
przez Nancyego zagadnien rytmu i barwy dzwigku, a w konicowej sekcji tego
rozdzialu tonalno$ci, aby ostatecznie sformulowa¢ pewne wnioski dotyczace
hermeneutyki w odniesieniu do ustalert Gadamera - jak przyjmuje bowiem:

,w hermeneutyce filozoficznej do$wiadczenie rozmowy oraz
rozumienia w jezyku stanowiag do$wiadczenie wydarzenia sensu,
poniewaz w rzeczy-zblizajacej-sig-do-jezyka pojawia si¢ sens, aby
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znikna¢ w innym rozumieniu podczas nigdy niekonczacej sie roz-
mowy’ (s. 74).

— oraz reakcji na poruszenia wywotane brzmieniem:

»Pytanie nie tylko pojawia sie, ale rowniez brzmi. Jego ruch jest
jak oddech lub wiatr, ktéry pojawia si¢ i jest w stanie wprawiac rzeczy
w ruch, to znaczy sprawia¢, ze rzeczy sg nieokreslone i w pewnym
sensie otwarte” (s. 76).

Nalezy podkresli¢, ze zawarto$¢ omawianego rozdzialu stanowi dobrze
uporzadkowany i inspirujacy filozoficzny wywod ze starannie dobrang jego
dokumentacja.

W rozdzial drugi ,,The Hermeneutic Priority of the Question: Culti-
vating the Hermeneutic Ear”, sktadajacy si¢ z pigciu podrozdzialéw, wpro-
wadza Autorka, odwolujac si¢ do ustalen zawartych w kilka lat wczesniej
opublikowanym przez siebie artykule ,,Czlowiek jako pytanie” oraz uwag
na temat kategorii dos§wiadczenia, jak réwniez zadan edukacji. Nastepnie
wychodzac od artykulu Davida Aldridgea ,,The Logical Priority of the Qu-
estion”, Autorka rozwija analize sktadowych i aspektéw wydarzenia pytania
jako przeksztalcajacego doswiadczenia, ktore to doswiadczenie obiecuje
edukacja w sytuacji rozmowy. Kolejne sekcje rozdziatu przynosza, prowadzo-
ng - konsekwentnie — w perspektywie Gadamerowskiej, poglebionag analize
zarysowanej w jego wstepie problematyki: fenomenologicznej wykladni
réznych wariantéw, uzmiennien sytuacji pytania i jego oddzialywania, rezo-
nowania w odniesieniu zaréwno do zadajacego pytanie, jak i stuchajacego,
etyki smaku (ethics of taste), ktéra przywodzi na mysl koncepcje estetyki
egzystencji, oraz zagadnienia przekladu. Analizy pozwalaja Autorce wskaza¢
wstepne przestanki dla edukacji jako przygotowujacej do bycia stuchajacym
czy bycia na sposéb stuchania. W kontekscie rozwazanych wgladow nalezy
przyjacé, ze chodzi o jego jako$¢. Jak wskazuje Autorka,

»Stuchanie mozna poréwnac do bramy, ktdra daje nam dostep do
mozliwoéci innego bycia cztowiekiem w $wiecie. Jego wyjatkowo$é
polega na tym, ze owa brama jest w nas i dziala jako ciggte wezwa-
nie do bycia sobg we wspdlnocie z ‘innym;, ktéry moze mie¢ racje,
i dlatego warto go ustysze¢. By¢ w stanie ustysze¢ glos innego i nan
odpowiedzie¢ wydaje si¢ by¢ sercem edukacji i kazdej owocnej relacji
miedzyludzkiej” (s. 94).
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Rozdzial o objetosci wyraznie mniejszej, pogtebia podjeta we wcze-
$niejszych partiach tekstu problematyke, jest przy tym réwnie dobrze udoku-
mentowany, czytelny i inspirujacy w swych ustaleniach oraz przedstawianych
refleksjach. Stanowi wazny element zaréwno rozwijanego przez Badaczke
projektu — odczytan Gadamerowskiej hermeneutyki, jak réwniez szerszej
dyskusji, wykraczajacej poza ten nurt wspélczesnej filozofii.

We fragmencie wprowadzajacym do rozdziatu trzeciego, ,,A Mini-phe-
nomenology of Listening”, najobszerniejszego i najbardziej rozbudowanego
z calej ksigzki, Autorka, nim rozwinie zagadnienia wstepnie sformutowane
juz w poprzednim rozdziale, omawia przyjete zalozenia, ktdre wspoitworza
obrang przez nig perspektywe badawczg i pozwalaja wyréznia¢ formy czy
tez aspekty stuchania. Jak przekonujaco uzasadnia porzadek pojawiajacych
sie w tym rozdziale tresci,

»Ze wzgledu na rzeczywisto$¢ substanciji i jej urzekajacy sposob
pojawiania si¢ oraz rdzne momenty postrzegania jej aspektow, istnieje
potrzeba wyliczenia wystepujgcych osobno form przy uzyciu typolo-
gicznego, w pewnym sensie, jezyka opisu [...]” (s. 100).

Pierwsza z wyrdznionych i oméwionych przez nig form, z ktorych
kazdej poswigca osobny podrozdzial, jest stuchanie bezwiedne, to jest sty-
szenie, ktdremu nie towarzyszy $wiadome stuchanie, jak réwniez swiado-
mos¢ stuchania. Autorka przedstawia okolicznosci wystepowania tej formy
stuchania oraz ilustruje je odwolaniem do dyskusji wokoét treningu uwagi
stuchowej Alfreda A. Tomatisa, wskazuje tez na jej znaczenie dla edukacji.
Kolejnymi, wskazanymi i oméwionymi przez Autorke formami, sg stu-
chanie ze zrozumieniem, ktére objawia si¢ w sytuacjach komunikacji jako
intencjonalne stuchanie, zmierzajace przez wlasciwe danemu stuchajagcemu
interpretacje do celu, jakim jest rozumienie, oraz stuchanie oddechu, a takze
serca, a w zasadzie falowania, ktére wprowadzaja w powietrze pulsujace ciata
czlowieka i uniwersum.

Forme nazwang stuchanie w dziataniu odnosi Badaczka do funkcjo-
nowania w codziennosci, ktérego opis przypomina Heideggerowska krza-
taning, z jego uwaznym stuchaniem przez nas zaistnialych sytuacji. Z kolei
omawiajgc stuchanie krytyczne, Autorka koncentruje uwage na dzialaniu
wladzy sadzenia, gléwnie ludzkiej zdolnosci analizowania i warto$ciowania,
oraz, jak mozna przyja¢, specyficznym dystansie wobec wypowiedzianego,
jaki jest zatozony w tej formie stuchania. Bliskie stuchaniu krytycznemu jest
stuchanie pytajace, ktdre jednak w swym przebiegu, charakterze i celu jest
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zdaniem Autorki odmienne, gdyz stanowi sposob wystuchiwania zawartosci
wypowiedzianego, co kontrastuje ze sceptycznym dystansem.

Podejmujac zagadnienie emancypujaco-oswabadzajacego stucha-
nia, Badaczka przez odwotania do znaczen wyprowadzonych z wlasciwych
dla réznych jezykéw etymologii wyrazenia ‘by¢ wolnym’ wskazuje na jego
powigzania z wyrazeniem ‘kocha¢ czy ‘przyjaznic si¢, co stanowi punkt
wyjscia do omoéwienia charakteru tej formy stuchania, ktérg okresla uzy-
skanie wlasciwego stosunku w relacji, przelamujacego samotnos¢ czy raczej
pojedynczos¢, ale bez zatracania si¢. Jak wyjasnia, ,Osiaga si¢ wolnos¢, gdy
miara i proporcja egzystencjalnego ‘dystansowania si¢’ zostaje przywrdcona,
od podstaw lub od nowa skonstruowana, ale zawsze w odmienny sposéb
w zaleznosci od konkretnej sytuacji” (s. 118). Natomiast w stuchaniu diagno-
stycznym “poruszamy nasze uszy w dwdch kierunkach. Pierwszy orientuje
na rzeczywistos¢ taka, jaka jest w danej chwili, drugi — na nasza wiedze jako
medium rozumienia tego, co prawdopodobnie obecnie si¢ dzieje” (s. 121).
Mamy w nim do czynienia z zestawianiem, poréwnaniem, rozpoznaniem
czego$ jako czego$, tworzeniem swego rodzaju, by uzy¢ jezyka interakcjo-
nizmu symbolicznego, ,,definicji sytuacji”.

Zdaniem Autorki w stuchaniu instrumentalnym dochodzi do ograni-
czenia kontekstow i wieloznaczno$ci wypowiedzi oraz selekcji jej zawartosci
zgodnie z przyjmowanym kryterium uzyskania dostepu do oczekiwanych,
uzytecznych czy przydatnych, informacji. Niemniej, jak twierdzi, ,,Stuchanie
instrumentalne odgrywa wazna role w wielu aspektach naszego codziennego
zycia i nie nalezy pomniejszac jego znaczenia [...]” (s. 123), co nie oznacza,
ze nie dostrzega przejawdw kryzysu stuchania, wynikajacego z dominacji
stuchania czy dzialania instrumentalnego.

W psychologicznym stuchaniu terapeutycznym Badaczka wyrdznia
kilka jego rodzajow: uwaznos¢ (mindfulness), stuchanie empatyczne, ak-
tywnie $wiadome stuchanie, stuchanie bierne oraz medytacyjne stuchanie
relaksujace, ktérym poswieca osobno uwage w pieciu kolejnych partiach
tego podrozdzialu. W wymienionych odmianach, wyraznie inspirowanych
metodami i technikami wykorzystywanymi w réznych nurtach psychoterapii,
troskliwa uwaga stuchajacego, nawet jesli jest ona skupiona na jego wtasnych,
wewnetrznie odczuwanych obolatosciach, objawia swoje dzialanie lecznicze,
na wlasciwy dla siebie sposéb przynoszace ulge, innymi stowy, ,,Stuchanie
daje danej osobie poczucie bycia mile widzianym i akceptowanym, a wiec
pacjent moze dotkna¢ swojego Zycia i wyrazi¢, jak je odczuwa i co o nim
mysli” (s. 128).
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Ostatnig forma wskazang przez Autorke i jednoczes$nie najszerzej
opisang oraz ukazang w rozbudowanym kontekscie, licznie przywotanych
ujeciach wybranych badaczy jest filozoficznie terapeutyczne stuchanie. Ostat-
nig w rozdziale trzecim, jednak oméwienie kolejnych form przyniesie czes¢
druga ksigzki, co warto zapowiedzie¢. Poniewaz zawartym w ksigzce docie-
kaniom patronuje tradycja intelektualna uformowana w czasach $wietnosci
atenskiej polis, widziana przez pryzmat dokonan wspoélczesnej hermeneutyki,
okreslenie ,,filozofia jako praxis przeksztatcania podmiotu’, ktéra ,,przybiera
postac ¢wiczen intelektu, wyobrazni, emocji i postaw moralnych” (s. 140),
wyprowadza Autorka réwniez z tego kontekstu. Do tej formy stuchania
zalicza trzy jej rodzaje: stuchanie dialogiczne, muzyczng forme stuchania
oraz afirmowany przez Autorke rodzaj, ktéry mozna byloby okresli¢ jako
stuchanie muzykalne. Forma ta tworzy szczegolng okoliczno$¢:

»Muzyczno$é daje sposobnos¢ i swobode w przechodzeniu do
innego rejestru bycia w $wiecie/stowie [wor(l)d]. Bycia wolnym od
tyranii pozostawania w ciagglym dialogu, jesli chce si¢ siebie wyrazic.
Jest to sposdb na okreslenie tego, co posiada si¢ w duszy, ktdra jest caly
czas narazona na $wiat/stowo [wor(l)d] - zanurzenie si¢ w $wiecie/
stowie [wor(D)d]” (s.171).

Omoéwienia tego rodzaju stuchania i towarzyszace im rozwazania
staja sie jednoczesnie okazjg do sformutowania pogladu na temat charakte-
ru filozofii, w $wietle ktorego ta forma stuchania moze by¢ rozumiana jako
wyjatkowa, a by¢ moze wlasciwa jej droga, droga, ktérej pominiecie czy
zmylenie separuje filozofowanie od jej prawidlowego uprawiania:

»Nie chodzi o zmiane¢ jednego rodzaju myslenia lub zaangazo-
wania na inny. To jest raczej jak odwrocenie sie ku zupelnie innej
rzeczywistosci. Jest to odpoczynek od $wiata/stowa [wor(])d] i w tym
sensie filozofia jest w rzeczywisto$ci sposobem zblizania sie do gtebi
lub $mierci. [...]. Muzykalnoé¢ stanowi wymiar ontologiczny, ktéry
istnieje i jest mniej lub bardziej obecny w kazdym rodzaju muzyki,
ktéra dochodzi do naszych uszu” (s. 172).

Te zwienczajgce rozdzial trzeci, inspirujace ustalenia stanowig zachete
do wielu istotnych pytan, przykladowo o wzajemng przektadalnos¢ réznych
wymiaréw myslenia, styszalno$¢ sensoéw, intuicji, wyobrazen, czy stosunek
miedzy obrazowaniem a muzycznoscig itd.

Rozdzial trzeci z pewnoscig nalezy do zajmujacych i wysoce inspi-
rujacych, na uwage zastuguje staranne uporzadkowanie i rozréznianie

208



Recenzje

poszczegolnych form, doglebny namyst nad ich naturg. Z pewnoscig stanowi
on punkt kulminacyjny tej czesci pracy.

Tytul rozdziatu czwartego ,,Interludium: Interweaving of Meanings:
(Trans)formative (Dialectic) Mousike” procz zapowiedzi tresci, zawiera wska-
zanie co do swego charakteru i roli. Autorka wprowadza w jego zawarto$¢
przez ukazanie, wykorzystujace ujecia licznie przywolanych komentatordw,
jak w antycznej Grecji wygladat $cisty zwigzek miedzy madroscia, wiedza,
sztuka (jednoscig stowa, $piewu i tanca) oraz edukacja, wychodzac tym
samym poza znane uje¢cia powszechnych w tym okresie przekonan, podzie-
lanych takze przez Platona i Arystotelesa, co do ksztaltujacego charakteru
oddzialywania muzyki i wychowawczych zadan muzykéw. W odrdznieniu

»paedagogi — wyszkoleni w codziennych umiejetno$ciach i wypo-
sazeni w moralne wychowanie niewolnicy - byli opiekunami wolnych
dzieci. Niewolnicy musieli by¢ uzyteczni, totez ich ‘edukacja’ obejmo-
wala kwestie popularne, czyli szkolenia w wykonywaniu przydatnych
zadan, ktére mialy by¢ wykonywane” (s. 187-188).

Autorka kieruje uwage czytelnika na odczytanie, zwlaszcza w kontek-
$cie dialogdw Platona, momentu przewarto$ciowania wyrdznionego zwiagzku
madrosci, wiedzy, sztuki i edukacji wraz z pojawieniem si¢ trendu, nazwa-
nego przez filozofa ,,nowa muzyky” (Rozwazania te zdaja si¢ korespondo-
waé z fragmentami umieszczonymi w czgsci drugiej ksigzki, w rozdziale
szostym, ktore dotycza redukcjonizmu obserwowalnego w edukacji). Trend
ten, co duzo wczesniej byto charakterystyczne dla meliki eolskiej, czy tez
wedrownych muzykéw, przynosil coraz bardziej skomplikowane, wykony-
wane podczas tej czedci uczt arystokratow, jakim byly sympozjony, utwory
liryczne, ktére wymagatly wyzszego poziomu przygotowania, i przyczynit
sie do wzrostu popularnosci, a w konsekwencji réwniez wzglednej separacji
wykonania muzyki od innych sztuk. Jak pisze o tym Autorka:

»Mousike byto glebokim doswiadczeniem prawdy (aletheia) i po-
faczeniem z czyms, co przekracza jego uczestnikéw, pozwalajac im
oczysci¢ ich dusze i ciala. Jego redukeja do czysto tonalnego sensu
(muzyki), a jednoczesnie proces rozerwania jednoéci stowa, dzwieku
iruchu (poezja-pie$n-taniec) byly pierwszymi krokami w rozdzieleniu
filozofii i sztuki jako réwnych (i scalonych ze sobg) $ciezek prowa-
dzacych do - wyzwalajacej — madrosci” (s. 185-186).

W rozdziale tym Autorka gromadzi i rozwaza poglady komentatoréw,
takich jak Jamie James, Bennett Reimer, Susanne Langer, Gemma Corradi
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Fiumara, dotyczace wspolczesnego odczytania znaczenia kwestii wezesniej
przez nig wyréznionych w dokonanej analizie. Wpisujg si¢ one réwniez
w twierdzenia umieszczone w konczacych te czes¢ ksigzki partiach tekstu,
jak ,W rzeczywistosci do§wiadczenie hermeneutyczne jest napedzane (cho¢
nie obsesyjnie) przez pierwszenstwo stuchania ‘rzeczy’ i ich pytan” (s. 196).
W jego konkluzji czytamy:

»stuchanie ‘rzeczy’ zdaje sie by¢ pierwotne w ksztaltowaniu, for-
mowaniu do$wiadczenia, ktére zdarza si¢ w przypadku ludzkiego
zycia. Jesli wezmiemy pod uwage starozytne doswiadczenie mousike
wraz z kilkoma przyktadami wspofczesnego rozumienia muzyki oraz
partycypacyjnego stuchania, nalezy przyja¢ koniecznos¢ stuchania
nie tylko z uszu, ale takze przez cate wprawione w ruch ciato. Ciato
myslace-slyszace w tanicu oraz wykonujgce utwory muzyczne stucha
w ruchu, gdy czuje siebie, przestrzen i inne ciala, materialy, przed-
mioty” (s. 196).

Tresci zawarte w omawianym rozdziale wyzyskujg inne walory i moz-
liwosci, jakie daje przyjety temat pracy, jak - miedzy innymi - zgromadzenia
wokot niego dyskusji badaczy wywodzacych sie czy operujacych w innych
tradycjach filozofowania czy dyscyplinach naukowych. Podobnie jak po-
przednie trzy, tak i ten rozdzial konsekwentnie, nieprzerwanie wprowadza
nowe tresci i odstania coraz to inne perspektywy, unika putapki powtarzania
tresci, ustalen czy uje¢, co zastuguje na docenienie.

Druga czes¢ ksiazki ,,Toward Acouological Education” koncentruje
uwage czytelnika na dwoch kolejnych formach stuchania: stuchaniu trans-
lacyjnym oraz stuchaniu edukacyjnym. Jednak jak zaznacza autorka we
wprowadzeniu do tej czesci ksigzki,

»stuchanie translacyjne nalezy traktowa¢ jako kolejng forme stu-
chania, chociaz zawiera w sobie pewng jego inna forme, a stuchanie
edukacyjne jako najbardziej zlozong forma stuchania. Z jednej stro-
ny, jego ztozonos$¢ polega na zlozonosci edukacyjnej (ksztalttujacej)
jako takiej, z drugiej strony, stuchanie edukacyjne nie powinno by¢
rozwazane bez innych, wspomnianych wczesniej form stuchania.
W tym sensie jako taka ta forma stuchania jest egzystencjalna (a wiec
hermeneutyczna)” (s. 199).

W incipicie podzielonego na cztery czgsci rozdzialu pigtego ,,Listening

in Acouo-Translation(al) Education” Badaczka zauwaza: ,,Edukacja moze by¢
rozumiana jako proces przekladu” (s. 201), ktdre to stwierdzenie zyskuje na
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znaczeniu widziane w szerszym kontekscie zmian, jakie zaszty pod koniec
XX wieku w zachodniej humanistyce, takich jak ‘translational turn; czy w kon-
tekscie hermeneutyki - tez i ustalen George’a Steinera, czy nawigzujacych
do niego Gadamera oraz Paula Ricoeura. Jednak w odrdéznieniu od Steinera
Autorka nie zaktada tozsamosci translacji i rozumienia, a raczej odsyla do
takiego pojecia przekladu, ktére wskazuje na przenoszenie pewnej zawartosci,
wyrazanie jej w odmiennych jezykach. W Jej ujeciu, ,,nie ma rozumienia bez
stuchania [...]. Do$wiadczenie przektadu i interpretacji stanowi metafore
doswiadczenia edukacyjnego” (s. 202). W swoim oméwieniu tej formy stu-
chania Badaczka réwniez odwoluje si¢ do filozofii Gadamera - rozwazan na
temat przekladu literackiego, rekonstruuje te jego koncepcje i interpretuje ja,
co podtrzymuje spdjnos¢ rozwijanego przez Autorke projektu.

W kontekscie zrekonstruowanego stanowiska Gadamera oraz pro-
blematyki edukacyjnej Badaczka rozwaza w kolejnej sekeji osiem ,,mitow”
dotyczacych ttumaczenia, ktérych wykaz oraz opis zaczerpneta z pracy
Krzysztofa Hejwowskiego Kognitywno-komunikacyjna teoria przektadu,
to znaczy rozprawia si¢ ze stereotypowymi, a przy tym wprowadzajacymi
w blad twierdzeniami dotyczacymi translacji: generalnej nieprzekltadalnosci,
koniecznosci trzymania sie tltumaczenia dostownego, czy tez, przeciwnie,
dostosowania do rodzimego kontekstu w celu jasniejszego przedstawie-
nia, pomnazania tekstu przez thlumaczenia, nieprzekladalnodci wynikajacej
z nieprzystawalnosci kultur, generalnej idiomatycznosci kazdego z jezykow,
wartosci jedynie idealnego przekladu oraz naturalnych i powszechnych
zdolno$ci translatorskich. Z jednej strony, przyjecie, ze kazde z tych zagad-
nien, wokot ktorych toczy sie od wiekdéw nierozstrzygniete dyskusje, nawet
w swej hiperbolicznej postaci jest jedynie mitem, stanowi by¢ moze zbyt duze
zaufanie poktadane w argumentacji Hejwowskiego, przywodzacej na mysl
ostrza tngce gordyjski wezel, z drugiej jednak, Autorka sprawnie i pomy-
stowo wykorzystuje kontekst edukacyjny i w odniesieniu do kazdego z nich
buduje i komentuje paralelny mit dotyczacy wychowania, jak na przyklad
przekonanie, ze ,kazdy moze wychowywac ludzi” (s. 220).

W kolejnym podrozdziale Badaczka odwoluje si¢ do swoich doswiad-
czen pracownika Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.
Koncentruje uwage na opisie badania z udziatem studentéw zorganizowa-
nego w ramach prowadzonego przez siebie translatorium. Opis oraz wnio-
ski stanowig tu ilustracje i poglebienie wylozonych wczesniej zagadnien.
Natomiast ostatnia z sekcji rozdziatu pigtego stanowi swego rodzaju krotkie
podsumowanie, koncentrujace uwage czytelnika na mozliwych do przyjecia
wnioskach, takich jak:
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»Jedna z hipotez przyjmuje, ze talent do edukacji, ktory zaktada
stuchanie translacyjne, rozumiane jako poczucie smaku i uznania,
znajduje si¢ w kazdym czlowieku, jednak stopien jego aktualizaciji,
manifestacji zalezy od procesu doswiadczonej edukacji (socjalizacji
i personalizacji), a doktadniej, zalezy od sposobéw edukowania ludzi”
(s. 230).

Réwniez rozdzial szdsty ,,The Sense of Acouological Education” sklada
sie z czterech czgsci. W pierwszej z nich Autorka podejmuje temat mapy
wspolczesnych kierunkéw, nurtéw, trendoéw pedagogicznych, wymienia sze$¢
z nich - orientacj¢ naturalistyczng, edukacj¢ humanistyczng, pedagogiczny
socjologizm, progresywizm, pedagogike kultury i pedagogike krytyczng -
oraz zarysowuje zachodzace miedzy nimi stosunki i zaleznosci. Jak zaznacza
jednak, wprowadzenie idei edukacji acouologicznej nie wymaga oméwienia
w szczegolach wszystkich mozliwych podejs¢, pradéw czy teorii edukacii,
co wydaje si¢ dobrym rozwigzaniem - odpowiednia literatura dotyczaca
poszczegdlnych ideologii edukacyjnych czy sposobu ich mapowania jest
powszechnie dostepna. Autorka przechodzi do omdwienia i koncentruje
uwage czytelnika na wyréznionej przez siebie polaryzacji miedzy Ja’ i ‘My,
czy tez prawami jednostki a roszczeniami spotecznymi, ktdra to polary-
zacja zachodzi jej zdaniem miedzy wymienionymi przez nig orientacjami
w pedagogice. Zaréwno sama koncepcja podzialu, jak réwniez odczytanie
wynikajacych z niego konsekwencji oraz dostrzegalnych dzieki niemu per-
spektyw stanowi kolejny, inspirujacy dowdd oryginalnosci uje¢ i odwagi
wychodzenia w mysleniu poza schematy, zgodnie z rozwazanymi w ksigzce
zalozeniami. Jak w kazdym tego rodzaju przypadku, rozmaite rozstrzygniecia
wprowdzone przez Autorke stanowig asumpt do osobnych dyskusji, ktérych
ze wzgledu na charakter zagadnienia trzeba si¢ spodziewac.

Na tle wyprowadzonych refleksji na temat wspotczesnych teorii i prak-
tyki edukacji podejmuje Autorka w kolejnym podrozdziale zagadnienie
relacji miedzy filozofig i pedagogika. Z jednej strony, jak wskazuje, stanowia
one osobne, czy odseparowane dyscypliny akademickie, z drugiej dostrzega
tez, ze taczy je interdyscyplinarny obszar znajdujacy sie¢ pomiedzy nimi.

W kolejnej sekcji Badaczka podejmuje zagadnienie redukcji w kon-
tek$cie organizacji procesu ksztalcenia, jak wskazuje: ,We wspolczesnej
edukacji mozna zaobserwowac tendencje do réznych redukcji wynikajacych
z redukcjonizmu w stosunku do sensu ludzkiego zycia” (s. 262). To swego
rodzaju zagrozenie rozpatruje w kilku jego odmianach, wyréznia redukeje te-
leologiczna, ktéra prowadzi do dominacji tendencji techno-instrumentalnej,
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moralizatorska czy ideologiczng, ktéra sprowadza sens ludzkiego zycia do
zycia zgodnego z obyczajem czy doktryng, estetyczna, zwigzang z przyjem-
no$ciami zmystowymi, zakladajacg ograniczenie edukacji do wyrobienia
powierzchownych nawykoéw, oraz redukcje ktérg mozna nazwa¢ admini-
stracyjna, charakteryzujaca sie swego rodzaju logika tabelaryczng i sprowa-
dzajaca sens edukacji do procedur ewaluacyjnych. Jak zauwaza Badaczka,
hermeneutyki wcigz opieraja si¢ tym redukcjom. W ten sposéb Autorka
wprowadza czytelnika za Kantem, Arystotelesem i Gadamerem w konteksty
rozwazan dotyczacych smaku i wladzy sadzenia. Ten namyst zwienczony
zostaje m.in. przestaniem, w ktéorym Autorka wigze rézne watki poruszone
W swojej pracy:

~Wydaje sie, ze istnieje zwigzek miedzy wlasciwa decyzjg a deli-
katnym uchem, a mianowicie wrazliwoscig i ‘chwyceniem’ dzwieku,
dotknieciem czegos. Jesli istotg smaku jest réznicowanie, zmyst smaku
(podobnie jak dihaireza) jest niezbedny do osadzania, podejmowania
decyzji. Edukacja potrzebuje dobrych nauczycieli, a mianowicie gu-
stownych (samo)wychowawcdw, majacych spryt [flair] do edukacji,
zmyst pedagogiczny, talent, i ktérzy pozwalaja sobie na bycie ucznia-
mi. Spryt oznacza tutaj réwniez zmyst do edukacji, to jest zdolno$é
rozpoznawania réznych aspektow tego, co zachodzi podczas edukacyj-
nego spotkania. Ten zmyst jest ozywiony przez to zagadkowe i wcigz
fascynujace doswiadczenie zwane intuicjg oraz ludzkimi instynktami.
Nauczyciel-wychowawca powinien praktykowaé etyke smaku lub
przynajmniej kierowac si¢ tg etyka. Narzucanie etyki, a nie jej pro-

o)

mowanie, jest zdecydowanie przeciwne ‘dobremu smakowi™ (s. 270).

Rowniez ostatnia sekcja konczaca rozdzial zawiera konkluzje zgro-
madzone wokot zagadnienia stuchania edukacyjnego, faczace w sobie watki
wyprowadzane w poszczegolnych rozdziatach calej ksigzki.

Prace zamyka ‘coda’ nawigzaniem do dialogu Paristwo Platona, pozo-
stawieniem kilku ostatnich zalecen skierowanych do acouo-wychowawcy;,
ponownym przywolaniem mysli i ustalen Gadamera oraz sformulowaniem
koncowych uwag, takich jak ten ujmujacy passus: ,,Stuchanie, uwazane nie
za jaki$ stan psychiczny przeciwstawny mowieniu, ale za prawdziwe powita-
nie dotykajgcej barwy pokrewieristwa bytéw, powinno by¢ badane blizszym
uwaznym uchem, ktore styszy inaczej i dlatego co$ widzi” (s. 279).

Jak staralem si¢ to mozliwie doktadnie przedstawi¢, podjete w ksigz-
ce zagadnienie Autorka §wiadomie i konsekwentnie realizuje w przyjetej
perspektywie hermeneutyki Gadamera - dotyczy to zaréwno fragmentow
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poswieconych rekonstrukeji ogélnego ujecia i poszczegolnych elementow
koncepcji filozofa wykorzystanych do pracy, dobrze dobranych komentarzy
innych autoréw, jak i Jej oryginalnych ustalen, stanowiacych rozwiniecie
przyjetych zalozen. Ponadto, powstalte poza kregiem hermeneutyki, a uzyte
przez Badaczke prace i tresci wlasciwe do podjetego przez nig zagadnienia
umiejetnie, nierzadko innowacyjnie zdotala wlaczy¢ w przyjete przez siebie
ramy teoretyczne, ktore to zintegrowanie moze $wiadczy¢ o wysokim, row-
niez na tle tego rodzaju publikacji, poziomie zawartych i prezentowanych
w pracy badan. Ten aspekt recenzowanej pracy, wraz z przedstawianymi
w niej urzekajacym jezykiem ustaleniami stanowig argument na rzecz jej
oryginalnosci w stosunku do publikacji podejmujacych zagadnienie stucha-
nia, z tym ze nalezy zauwazy¢, co wyraznie dochodzi do glosu we wstepie
pracy, ze niewiele jest opracowan podejmujacych zagadnienie stuchania
w filozofii edukacji. Stad mozna si¢ spodziewac¢, ze ksigzka nie tylko spo-
tka sie z zainteresowaniem ze strony innych badaczy i studentéw uczelni
wyzszych, nie tylko filozoféw edukacji i pedagogow, ale Ze jest potrzebna
i przydatna ze wzgledu na zaistnialg, niestyszalng, cho¢ brzmiaca, jak si¢
zdaje, luke w naszej wiedzy.
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