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Demokracja i wartosci w wychowaniu.
O epistemologicznym statusie doswiadczenia
W pragmatyzmie

Doswiadczenie - demokracja - wartosci

Dos$wiadczenie w nauce, a szczegélnie w filozofii, jest pojeciem ,,naj-
bardziej kluczowym” i ,najbardziej szacownym™, wykorzystywanym we
wszystkich waznych systemach filozoficznych jako kategoria ontologiczna,
epistemologiczna i metodologiczna. Réwniez w dyscyplinach szczegé-
towych doswiadczenie posiada wiele znaczen, ktore niejednokrotnie sg
skutkiem rozwijajacej sie mody albo maniery jezykowej*. Wieloznacznos¢
ta jest ponadto potegowana réznymi ujeciami potocznymi tego pojecia’.
Pomimo tej znaczeniowej réznorodnosci, dla celéw niniejszych rozwazan,

' J. Debowski, Swiadomos¢. Poznanie. Naocznos¢ poznania, Wydawnictwo Uniwer-

sytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2001, s. 131.

2 K. Wolsza, Zarys teorii podstawowego doswiadczenia filozoficznego, w: Tenze,
Religijne wymiary doswiadczenia i myslenia, Wydawnictwo i Drukarnia Swietego Krzyza
w Opolu, Opole 2011, s. 11.

3 ]. Debowski, Swiadomosé ..., dz. cyt., s. 131-146; M. A. Krapiec, Doswiadczenie,
w: (red.) A. Maryniarczyk, Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 2, Polskie Towarzystwo
Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 673; M. A. Krapiec, Doswiadczenie i metafizyka, ,Rocz-
niki Filozoficzne” 1976 z. 1, s. 5-10; J. Piecuch, Doswiadczenie Boga. Propozycja Bernharda
Weltego na tle sporu o pojecie doswiadczenia fenomenologicznego, Redakcja Wydawnictw
Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2004, s. 28-138; R. Pilat, Doswiad-
czenie i pojecie. Studia z fenomenologii i filozofii umystu, Wydawnictwo Instytutu Filozofii
i Socjologii PAN, Warszawa 2006, s. 8; A. B. Stepien, Doswiadczenie, w: (red.) J. Herbut,
Leksykon Filozofii Klasycznej, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go, Lublin 1997, s. 119-120; A. B. Stepien, Rola doswiadczenia w punkcie wyjscia metafizyki,
»Zeszyty Naukowe KUL’ 1974 nr 4, s. 29; K. Wolsza, Rola doswiadczenia transcendentalnego
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zostanie przyjeta wyjsciowa definicja doswiadczenia, ujmujaca je jako
poznanie bezposrednie i naoczne czegos jednostkowego®. Zastrzec jednak
nalezy, ze wszystkie uzyte w tej definicji kategorie, czyli: poznanie, bezpo-
srednios¢, naocznosé i przedmiot jednostkowy, rowniez doczekaly sie wielu
ujec i obszernych opracowan.

Kazimierz Wolsza usystematyzowal sposoby rozumienia doswiad-
czenia w filozofii, wymieniajgc ujecia: empirystyczne, fenomenologiczne
i hermeneutyczne, ponizej skrotowo opisane”.

Ujecie empirystyczne funkcjonuje w trzech wariantach: arystotele-
sowsko-tomistycznym, wspolczesnego empiryzmu i kantowskim. Laczy je
sposob rozumienia czlowieka jako podmiotu doswiadczenia wyposazonego
w zmyslowo-umystowy aparat poznawczy. Réznig si¢ one natomiast rolg
przypisywang czynnosciom zmystowym w stosunku do czynnosci umy-
stowych.

Z kolei w fenomenologii, przetamujacej empirystyczny model do-
$wiadczenia, doszlo do uznania za jego przedmiot nie tylko danych zmy-
stowych prezentujacych si¢ jednorazowo lub jako realne stany rzeczy, lecz
takze danych bezposrednich, ktérymi sg stale stany rzeczy albo stany idealne®.
Dlatego rodzajem doswiadczenia w fenomenologii (i potem w hermeneuty-
ce) stalo si¢ odtad rowniez przezycie i przezywanie. Ujeciom fenomenolo-
gicznym i hermeneutycznym zawdzigcza sie¢ mozliwo$¢ moéwienia o takich
odmianach doswiadczenia, jak: doswiadczenie wolnosci’, doswiadczenie

w poznaniu filozoficznym, Wydzial Teologiczny Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999,
s. 15-61; Tenze, Zarys ..., s. 11-15.

*  A.B.Stepien, Rola ..., dz. cyt., s. 30; Tenze, Wstgp do filozofii, Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2001, s. 119.

> K. Wolsza, Rola ..., dz. cyt., s. 18-44.

¢ W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 3: Filozofia XIX wieku i wspotczesna, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 218; K. Wolsza, Rola..., dz. cyt., s. 36.

7 K. Wojtyta, Osoba i czyn, w: Tenze, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne,
Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2000,
S. 43-344.
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transcendencji®, doswiadczenie nicosci®, doswiadczenie trwogi, doswiadczenie
traumy", doswiadczenie ludzkiej skoriczonosci®, i tym podobne.

Roéznica pomiedzy ujeciem fenomenologicznym a hermeneutycznym
polega na tym, ze w do$wiadczeniu fenomenologicznym eliminowane jest
stopniowo wszystko to, co nie jest dane bezposrednio i zrédtowo, natomiast
w dos$wiadczeniu hermeneutycznym postuluje sie uwzglednienie calego
kontekstu dziejow oraz jezyka, powigzanych z tradycja. Wydaje sie, ze w fe-
nomenologii poznanie jest procesem znacznie bardziej skoncentrowanym na
przedmiocie, a w hermeneutyce — na podmiocie poznania, ktéry w procesie
tym ma do przebycia charakterystyczng droge, na co zwrocil uwage Martin
Heidegger (1889 - 1976), powolujacy sie na etymologie wyrazu doswiadczenie
(Erfahrung). Stowo to wywodzi si¢ od czasownika jechac (fahren). Doswiad-
czanie czegos byloby wigc swoistym przemierzaniem drogi albo wedrowaniem
do celu. Istotny jest tu jednak nie tylko sam cel owej drogi, lecz zwlaszcza
sposob jego osiagniecia wraz z przezyciami, towarzyszacymi wedrujgcemu,
gdyz ksztaltujg one i zmieniaja jego sSwiadomos¢ w trakcie doswiadczenia®.

Istotng dla prowadzonych tu rozwazan typologie¢ doswiadczenia przed-
stawit takze Kazimierz Twardowski (1866 — 1938), ktory kategorie te poj-
mowal albo jako czynno$¢ poznawania, albo jako jej wytwor, czyli rezultat,
okreslany zazwyczaj mianem informacji lub wiedzy™.

8 Tamze, s. 223.

®  B. Welte, Filozofia religii, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1996, s. 58-60.

1 M. Heidegger, Bycie i czas, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 258-
272,353,357, 373, 415-416, 422, 480-483; Tenze, Powiedzenie Nietzschego ,Bég umart”, w: Tenze,
Drogi lasu, Fundacja Aletheia, Warszawa 1997, s. 216; Tenze, Heglowskie pojecie doswiadczenia,
w: Tenze, Drogi..., dz. cyt., s. 102.

' D. LaCapra, Historia w okresie przejsciowym. Doswiadczenie, tozsamosc, teoria
krytyczna, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych UNIVERSITAS, Krakéw
2009, s. 76.

2 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 486.

¥ M. Heidegger, Heglowskie ..., s. 152; K. Wolsza, Rola..., dz. cyt., s. 37 - 38; A. Bronk,
Zrozumie( $wiat wspélczesny, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
Lublin 1998, s. 115-144.

" K. Twardowski, O czynnosciach i wytworach. Kilka uwag z pogranicza psychologii,
gramatyki i logiki, w: (red.) T. Rzepa, Psychologia w szkole Iwowsko-warszawskiej. Twardow-
ski. Witwicki. Baley. Blachowski. Kreutz. Lewicki. Tomaszewski, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1997, s. 118. Zob. szerzej na temat rozumienia do§wiadczenia w filozofii
i pdzniej w pedagogice: L. Waga, Rola doswiadczenia w tworzeniu wiedzy pedagogicznej,
mps KUL, Lublin 2016; Tenze, Typologies of the Understanding of the Experience Notion in
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Druga wazng tytulowa kategorig jest demokracja. W niniejszym ar-
tykule termin ten bedzie okreslal nie tyle forme ustroju politycznego, ile
bardziej forme zycia charakteryzujaca stosunki spoleczne. Takie podejscie
bedzie wspétbrzmialto z uzywaniem pojecia demokracji w pragmatyzmie
Johna Deweya (1859 - 1952), na co zwrocili uwage: Dietrich Benner, Dariusz
Stepkowski, Alexander von Oetttingen i Zhengmei Peng, piszac:

»Dewey z ostrozno$cig postuguje si¢ analogia miedzy demokra-
tycznymi formami zycia i demokracja jako jednym z rodzajéw ustroju
politycznego. By¢ moze dlatego, Ze zdaje sobie sprawe z tego, ze termin
‘demokracja’ oznacza réwniez ‘rzady ludu’ i jest (nad)uzywany do
okreslenia systemu wladzy wyprowadzajacego swo6j mandat z rzeko-
mej woli ludu. W opisanej przez niego demokratycznej formie zycia
spolecznego nie chodzi o taki czy inny porzadek prawno-administra-
cyjny, lecz o wymiane doswiadczen, ktérej nie nalezy ogranicza¢ do
sfery politycznej jako podsystemu w ramach struktur nowoczesnego
spoteczenstwa’®.

Trzecia tytulowa kategoria to wartosci w wychowaniu. Z problema-
tyki aksjologii wychowania przywotana tu zostanie jedynie kwestia statusu
i hierarchii wartosci, a w konsekwencji zagadnienie legitymacji w ich prze-
kazywaniu. W skrécie mozna wymieni¢ dwa opozycyjne wzgledem siebie
stanowiska: absolutyzm i obiektywizm aksjologiczny oraz subiektywizm
i relatywizm aksjologiczny. Wedle pierwszego stanowiska, wartosci istnieja
obiektywne, niezaleznie od ludzkiego poznania, przejawianych zachowan,
potrzeb, dazen, emocjonalnej wrazliwosci na nie czy ich urzeczywistniania.
Sa one bezwzgledne i suwerenne wobec cztowieka, posiadaja kategoryczny
charakter, same w sobie zobowiazujac ludzi do ich realizowania oraz do
uczestniczenia w nich. Natomiast stanowisko subiektywizmu i relatywi-
zmu aksjologicznego przejawia si¢ w przeswiadczeniu, ze istnienie warto$ci
okreslonej rzeczy lub kogos sprowadza sie do faktu, iz to ludzie te warto$¢
nadajg tym rzeczom lub jednostkom. Subiektywizm aksjologiczny moze

Pedagogy, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2019 nr1(28), s. 149-160. http://dx.doi.org/10.12775/
PBE.2019.008

> D. Benner, D. Stepkowski, A. von Oetttingen, Z. Peng, Ksztalcenie — moralnos¢
- demokracja. Teorie i koncepcje wychowania i ksztatcenia moralno-etycznego i ich zwigzki
z etykg i politykg, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego,
Warszawa 2018, s. 242. Por. B. Sliwerski, Pedagogika (w) demokracji, ,,Przeglad Pedagogiczny”
2014 nr 1, zwlaszcza s. 239-244.
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prowadzi¢ do redukowania niektérych wartosci przez podmioty ustalajace
ich znaczenie.

Podstawowy problem podejmowany w niniejszym artykule mozna
okresli¢ nastepujaco: jezeli demokracja jest praktyka zycia codziennego,
w ktorej doswiadczenie jest kategoria podstawowa (punktem wyjscia i punk-
tem dojscia kazdej wiedzy) i jezeli w pragmatyzmie rezygnuje si¢ z po-
szukiwania absolutnej prawdy, twierdzac, ze funkcjonalna wartos¢ wiedzy
i prawdy zalezy od jednostki, czasu, miejsca i okolicznosci przezywanego
doswiadczenia, a kryterium prawdy (badz lepiej: prawdziwosci) zalezy od
subiektywnego przekonania o potwierdzeniu wzglednie odrzuceniu wlasnych
przewidywan odnosnie do otaczajacego $wiata i wydarzen”, to jaka episte-
mologiczng warto$¢ posiada samo doswiadczenie w relacji do teorii? Jezeli
jeszcze zauwazy sie, Ze w neopragmatyzmie Richarda Rortyego (1931 - 2007)
widoczne jest przyjmowanie antyesencjalizmu w stosunku do poje¢: prawdy,
wiedzy czy moralnosci, czyli waloryzowana jest praktyka, doswiadczenie
i dzialanie®, a nie teoria i zwiazana z nig klasycznie kontemplacja rzeczywi-
stosci®, to jaki status poznawczy nalezaloby przypisa¢ takiemu do$wiadczeniu
i czy faktycznie moze ono oby¢ si¢ bez momentdw teoretycznych? Wazna jest
przy tym odpowiedz na pytanie nie tylko w obszarze epistemologii, ktory
wydaje si¢ by¢ fundamentalnym dla budowania pedagogiki pragmatyzmu,
ale takze w obszarze samych tre$ci wychowania i sposobow ich przekazu
w praktyce edukacyjne;j.

Gléwna teza sprowadza si¢ tu do stwierdzenia, ze pedagogiczne kon-
cepcje edukacji sg — pod wzgledem przynajmniej formalnym - odzwiercie-
dleniem sporéw ontologicznych, epistemologicznych i metodologicznych.
Innymi stowy: w uzasadnieniach pragmatystéw dotyczacych roli doswiadcze-
nia w tworzeniu systemu wartosci przy jednoczesnym odrzuceniu dawnych
autorytetow (dawnych teorii), mozna dostrzec analogie do sporéw teoriopo-
znawczych na temat bezposrednioéci poznania oraz sporéw metodologicz-
nych dotyczacych relacji miedzy teorig a doswiadczeniem.

16 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2006, s. 97-98.

7 Z. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, w: (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 310-311.

8 Tamze, s. 317-319.

¥ M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrze-
Scijatiskiej, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2000,
s. 182-183.
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Podejmujac ten problem, ponizej zostanie przedstawione zagadnie-
nie do$wiadczenia w pragmatyzmie, w kontekscie behawioryzmu, zwlasz-
cza behawioryzmu spolecznego. Nastepnie syntetycznie przywotane beda
epistemologiczne i metodologiczne dyskusje nad statusem doswiadczenia
w tworzeniu wiedzy. W ostatniej czesci zostanie zaprezentowana proba odpo-
wiedzi na pytanie o granice w postugiwaniu sie¢ doswiadczeniem w procesie
wychowania.

Doswiadczenie w pragmatyzmie w kontekscie behawioryzmu (spolecz-
nego)

Problematyka do§wiadczenia w pragmatyzmie jest juz dobrze zbadana
i doczekala sig licznych opracowan zaréwno filozoficznych, jak i pedagogicz-
nych. Ze wzgledu na podjeta w artykule teze, zostanie jedynie zasygnalizowa-
ny wazny dla prowadzonych tu rozwazan pewien kontekst pragmatycznego
rozumienia do$wiadczenia na tle postulatéw behawioryzmu. To odniesienie
do behawioryzmu, obok epistemologicznych kwestii ponizej przedstawio-
nych, moze by¢ usprawiedliwione faktem, ze sami pragmatysci odwolywali
sie czesto do behawioryzmu.

Metodologiczny behawioryzm Johna Broadusa Watsona (1878 — 1958)
glosil, ze ,jedynie publicznie obserwowalne zachowania mogg stanowi¢
$wiadectwo empiryczne teorii psychologicznej”*’. W behawioryzmie tym
teoria uprzedza doswiadczenie. Wiasciwy jest tu typ badan weryfikacyjnych
(opozycyjnych wzgledem badan eksploracyjnych), gdyz w punkcie wyjscia
obecna jest teoria, ktdra nastepnie bedzie podlegata empirycznemu spraw-
dzeniu. Jest to teoria, na bazie ktorej powstaja hipotezy, bedace przedmiotem
empirycznej weryfikacji twierdzen teoretycznych i okre$lajace warunki tej
weryfikacji za pomocg doswiadczenia®.

Odmienng role pelni doswiadczenie w pragmatyzmie. Kategoria ta
byta najpierw zwigzana z koncepcja cztowieka, ktéra z jednej strony odrzu-
cala pojmowanie jednostki jako juz gotowego wytworu przyrody, z drugiej
natomiast nie zgadzala sie z teza, ze cztowiek w bierny sposéb poddany jest
oddzialywaniom $rodowiska przyrodniczego oraz spolecznego®. W ten spo-
sob pragmatyzmowi spofecznemu udalo si¢ przezwyciezy¢ spor pomiedzy

2 A. Grobler, Metodologia nauk, Wydawnictwo Aureus - Wydawnictwo Znak,
Krakoéw 2006, s. 241.

2 K. Rubacha, Metodologia bada# nad edukacjg, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2008, s. 25, 97, 99.

2 ]. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania, Zaklad
Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw — Warszawa
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socjologizmem a psychologizmem, dzigki wprowadzeniu kategorii komu-
nikowania sie, ktore ostatecznie prowadzalo do rozwoju osobowosci jed-
nostki*. Jego podstawg s zaréwno do$wiadczenia-czynnosci (na przyktad:
spostrzezenie zewnetrzne wyrazu twarzy, postaw, gestow, tonacji glosu czy
wszelkich przedmiotéw zewnetrznych), jak tez doswiadczenia-wytwory
(czyli ogdt przyswojonych w toku interakcji symboli wraz ze srodkami stu-
zacymi ich przekazywaniu)*.

J. Dewey uwazal, ze istot¢ doswiadczenia mozna pojac przy zalozeniu,
ze jest ono kombinacja dwdch gléwnych elementéw: aktywnego i pasywnego.
W rozumieniu aktywnym do$wiadczenie jest probg. W tym sensie okresla
sie je mianem eksperymentu. W rozumieniu pasywnym do$wiadczenie jest
doznawaniem oraz przezywaniem®.

Elementy aktywny i pasywny wydaja si¢ taczy¢ odmienne pojecia
doswiadczenia. Pierwsze — przywolujac typologie K. Wolszy - jest pojeciem
empirystycznym, uwypuklajacym zmystowo-umystowy wymiar aktu po-
znawczego, drugie — pojeciem fenomenologicznym, w ktérym kluczowym
momentem sg przezycia.

Pragmatyzm w niektorych kwestiach odwolywat sie do behawioryzmu.
Sam J. Dewey dazac do osiagniecia obiektywizmu w psychologii, sympaty-
zowat z tym kierunkiem, zwlaszcza z podkreslang w nim rolg dziatania®.
Dodatkowo autor ten, podobnie jak behawiorysci, duza uwage przywiazywat

- Krakéw - Gdansk 1972, s. 68-69; C. H. Cooley, Human Nature and the Social Order, Charles
Scribner’s Sons, New York — Chicago - Boston 1902, s. 1-3.

»]. Dewey, Reconstruction in Philosophy, Henry Holt and Company, New York 1920,
s.207; C. H. Cooley, Social Organization. A study of the Larger Mind, Charles Scribner’s Sons,
New York 1909, s. 61.

2 ]. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2002, s. 558.

» ]. Dewey, Demokracja ..., dz. cyt., s. 192-193.

% Nie oznacza to jednak pelnego przejmowania zalozen behawioryzmu. Na przyktad
J. Dewey wyrazal wprawdzie dezaprobate wobec wylacznie introspekcyjnego ujmowania
zjawisk psychicznych, lecz jednoczesnie zaliczal introspekcje do Zrédel wiedzy o zyciu psy-
chicznym jednostki. Takie stanowisko wynikato z zatozenia, ze wszelkie dziatanie jednostki
regulowane jest przez ponadjednostkowe kulturowe normy i dyrektywy, a nie przez indy-
widualistyczne ujecie sytuacji poznawczej. Dlatego psychologiczne pojecie doswiadczenia
podmiotowego (behawioralne czy introspekcyjne) byto zbedne. J. Pieter, Wstep, w: ]. Dewey,
Wybér pism pedagogicznych, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo Polskiej Aka-
demii Nauk, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1967, s. XX; Z. Melosik, Pragmatyzm i edukacja
w Stanach Zjednoczonych: miedzy poglgdami J. Deweya a wspélczesng rzeczywistoscig, w: (red.)
J. Rutkowiak, Odmiany myslenia o edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 1995, s. 98-
100; A. Gofron, Podstawy epistemologiczne pedagogiki kultury, w: (red.) K. Duraj-Nowakowa,
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do zagadnien wychowania moralnego, opierajacego si¢ na doswiadczeniu,
jakkolwiek behawioryzm - pomimo silnego oddziatywania na pedagogike
pragmatyczng — w inny sposob opisywat to wychowanie. Behawiorysci mo-
ralno$¢ cztowieka sprowadzali do procesu przystosowywania si¢ jednostki
do spoleczenstwa?. Pragmatysci natomiast, odrzucajac wszelki absolutyzm
i obiektywizm aksjologiczny, w tym takze sposobno$¢ wysuwania norm
etycznych z praw natury, preferowali empiryczng teori¢ wartosci, gloszaca
mozliwo$¢ ich rozpoznawania i tworzenia w trakcie ludzkiego dzialania.
Warto$ci i moralno$¢ sg bowiem spotecznie konstruowane?.

Pedagogika pragmatyzmu inspirowana byla jednak nie tylko beha-
wioryzmem metodologicznym, lecz daleko bardziej behawioryzmem spo-
fecznym George’a Herberta Meada (1863 - 1931). Chcac pogodzi¢ postulaty
behawioryzmu (waloryzujgce obserwacje zewnetrzng) z psychologizmem
(domagajacym sie uwzglednienia w wyjasnianiu zjawisk spotecznych zna-
czenia §wiadomosci oraz do$wiadczenia wewnetrznego), zaproponowat on,
aby doswiadczenia wewnetrzne wpisa¢ w porzadek zjawisk obserwowalnych.
W ten sposob stworzyl naturalistyczng teorig introspekcji, ktora pozwolita
na przechodzenie od opisu stosunkéw spotecznych w kategoriach biologicz-
nych do analiz relacji spolecznych, rozwazanych w kontekscie komunikacji
symbolicznej”.

Dlatego Jerzy Szacki (1929 - 2016) pisal, ze:

»charakterystyczne dla pragmatyzmu spotecznego bylo dazenie
do maksymalnie obiektywnego opisu ludzkiego zachowania sie, pota-
czone jednak z przekonaniem, Ze sprawa podstawowa jest dotarcie do
sfery subiektywnych przezy¢ uczestnikéw interakeji spotecznej (...).
Stad takze ambiwalentny stosunek do klasycznego behawioryzmu

J. Gnitecki, Epistemologiczne wyzwania wspolczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Naukowe
WSP, Krakdéw 1997, s. 71-78.

77 T. Tomaszewski, Glowne idee wspotczesnej psychologii, Wydawnictwo Akademickie
,Zak>, Warszawa 1998, s. 43-44.

% ]. Dewey, Moje pedagogiczne credo, w: Tenze, Wybér pism pedagogicznych, Zaktad
Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw — Warszawa
- Krak6éw 1967, s. 8; Tenze, Zasady moralne w wychowaniu, w: Tenze, Wybdr..., dz. cyt., s. 178-
202; Tenze, Zainteresowanie i wysitek w zwigzku z wychowaniem woli, w: Tenze, Wybdr...,
dz. cyt., s. 23, 37, 43; Tenze, Sztuka jako doswiadczenie, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk 1975,
s. 424-429; Tenze, Demokracja..., dz. cyt., s. 473-492.

# G.H. Mead, Umyst, osobowos¢ i spoleczeristwo, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1975, s. 190-191, 193-194, 226; A. Ktoskowska, Behawioryzm spoteczny G. H. Meada.
Wstep do wydania polskiego, w: G. H. Mead, Umyst..., dz. cyt., s. XVI-XVIIL, XXV.
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cenionego za obiektywne studium zachowania sie ludzkiego i re-

tutacje instynktywizmu, ale krytykowanego za brak zainteresowania

$wiadomoscig™.

Antropologiczna koncepcja aktualizowania si¢ czlowieka poprzez
doswiadczenie w interakcjach z innymi i ze §wiatem zewnetrznym, empi-
ryczna teoria warto$ci oraz koncepcja spotecznej genezy $wiadomosci wraz
z przekonaniem o potrzebie dotarcia do subiektywnych przezy¢ uczestnikow
spolecznej interakeji, pomimo checi zachowania obiektywizmu w naukach
spolecznych, waloryzuja doswiadczenie wobec wszelkich momentéw teo-
retycznych (w tym takze filozoficznych). W deklaracjach pragmatystéw
doswiadczenie jest uprzednie w stosunku do teorii, dlatego w aspekcie me-
todologicznym pragmatyzmowi blizszy bylby - odwrotnie nizZ w behawio-
ryzmie - typ badan eksploracyjnych, w ktérych teoria nie stanowi momentu
wyj$ciowego™.

Powyzsze, odmienne wnioski na temat znaczenia doswiadczenia w be-
hawioryzmie i pragmatyzmie nasuwajg pytania o status epistemologiczny
doswiadczenia.

Dyskusje nad statusem doswiadczenia w procesie tworzenia wiedzy

Proby odpowiedzi na pytania o role doswiadczenia w tworzeniu wiedzy
i w procesie budowania teorii posiadaja bardzo diugg historie i byly podej-
mowane wlasciwie od samego poczatku powstawania refleksji filozoficznej.
Poniewaz do$wiadczenie jest kategorig epistemologiczng (jako rodzaj pozna-
nia) i metodologiczng (jest ono takze sposobem poznania rzeczywistosci),
dlatego dyskusje nad statusem naukowym do$wiadczenia prowadzone byly
na wielu plaszczyznach. W epistemologii dotyczyly one miedzy innymi pytan
o mozliwo$¢ bezposredniosci poznania. Rezultatem tych dyskusji s3 miedzy
innymi spory prezentacjonizmu z reprezentacjonizmem i powstale na tym
tle liczne koncepcje, jak na przykfad: ideizmu Johna Lockea (1632 - 1704),
prezentacjonizmu Davida Humea (1711 - 1776), reprezentacjonizmu I. Kanta,
realizmu zdroworozsadkowego Thomasa Reida (1710 - 1796), empiryzmu
Williama Hamiltona William (1805 - 1865) czy prezentacjonizmu sensuali-
stycznego i sensibilistycznego filozoféw analitycznych®.

30 1. Szacki, Historia..., dz. cyt., s. 592.

% K. Rubacha, Metodologia..., dz. cyt., s. 25.

2 ]. Debowski, Bezposrednios¢ poznania. Spory - dyskusje — wyniki, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1999.
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Metodologiczne rozwazania nad statusem doswiadczenia znajduja
swoje odzwierciedlenie w rozwigzywaniu zagadnien zwigzanych z indukecja
(w tym takze z probabilizmem i falsyfikacjonizmem), strukturg nauki (ope-
racjonalizmem, procesami idealizacyjnymi w nauce, problemem redukcji),
typami nauk i ich metodologicznymi odmiennosciami (problemem rozumo-
wania indukcyjnego i dedukcyjnego, naturalizmu i antynaturalizmu, meto-
dologicznego indywidualizmu i holizmu, podzialu na nauki nomotetyczne
i idiograficzne) oraz statusem poznawczym nauki (instrumentalizmem
a empiryzmem, pragmatyzmem a konwencjonalizmem, konstruktywi-
zmem i relatywizmem, realizmem a relatywizmem, i wreszcie realizmem
wewnetrznym)®.

Wazna dla dalszych rozwazan bedzie koncepcja realizmu wewnetrz-
nego, ktorej twdrca jest Hilary Putnam (1926 - 2016). Koncepcja ta jest
wspolczesnie jednym z najbardziej zaawansowanych stanowisk wyjasnia-
jacych status poznawczy nauki. Lokuje si¢ ona migdzy metafizycznym an-
tyrealizmem a realizmem, a takze miedzy relatywizmem i absolutyzmem.
Jej najwazniejszym elementem jest teza o wzglednosci pojeciowej, w mysl
ktdrej nie ma zadnych absolutnych prawd, ktére bylyby niezalezne od wy-
boru okreslonego ukladu pojeciowego. Oznacza to, ze od sposobu uzywania
pojec zalezy tres¢ i jednoczesnie prawdziwos¢ twierdzen wyglaszanych za ich
pomoca na temat danej empirycznie rzeczywistosci. Realizm wewnetrzny
nie jest relatywizmem, poniewaz w przypadku juz ustalonego ukladu poje-
ciowego, o prawdzie rozstrzyga doswiadczenie, a nie konstrukcja arbitralna
i spotecznie negocjowalna. Prawda wedlug H. Putnama - jak konkludowat
A. Grobler - jest obiektywna (realizm...), ale obiektywnos¢ te mozna uchwy-
ci¢ tylko wewnatrz okreslonego systemu (... wewnetrzny)**. Upraszczajac
mozna byltoby stwierdzi¢, ze doswiadczenie jest w pewien specyficzny sposéb
sprzezone z teorig, ktorg buduje i jednoczesnie weryfikuje.

Godnym odnotowania jest fakt, ze koncepcja H. Putnama stanowi
zaplecze epistemologiczne dla pedagogiki ogélnej przez mate ,,0” Andrzeja
Pluty. Zadaniem tej koncepcji jest utworzenie takiej konstrukcji myslowej
odnoszacej si¢ do przedmiotu pedagogiki i jej podstaw, ktéra bylaby swo-
istym kompromisem pomiedzy teoriopoznawczymi postulatami réznych
paradygmatéw funkcjonujacych w obrebie pedagogiki®. Warto réwniez

% A. Grobler, Metodologia ..., passim.

3 Tamze, s. 301-302.

» A. Pluta, Pedagogika ogélna przez male ,,0”. Miedzy modernizmem a postmoder-
nizmem, w: (red.) Tenze, Pedagogika ogélna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze
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zauwazy¢, ze H. Putnam sam stosunkowo wnikliwie przeanalizowal kon-
cepcje doswiadczenia J. Deweya’.

Skrétowo zarysowana wyzej mapa zagadnien epistemologicznych
i metodologicznych pozwala na wyciagniecie wniosku, Ze spory o status
doswiadczenia w budowaniu teorii nie jest tatwy do okreslenia. I chociaz
odrzuca si¢ wspolczes$nie zardwno istnienie czystego doswiadczenia”, jak
i skrajne stanowiska idealistyczne czy aprioryczne, to jednak w dyskusjach:
doswiadczenie - teoria wcigz pojawiaja si¢ nowe rozstrzygniecia.

Ograniczenie do$wiadczenia w pedagogice pragmatyzmu

Postulat pragmatyzmu domagajacy si¢ odrzucenia poszukiwan abso-
lutnej prawdy taczony byt z potrzeba skoncentrowania sie na spolecznych,
edukacyjnych, a takze moralnych problemach wspoéiczesnego spoleczen-
stwa. Wiedza i teoria mogg tu by¢ jedynie instrumentalnie rozumianymi
sposobami dzialania®. Jednak deklarowane przez pedagogéw pragmatystow
zalozenie o traktowaniu do$wiadczenia jako punktu wyjscia i punktu doj-
$cia w tworzeniu tresci wychowania wydaje si¢ w pewnej mierze utopijne.
Podobnie, jak momenty teoretyczne (aprioryczne) sa konieczng podstawa
w budowaniu teorii naukowych o rzeczywistosci, tak réwniez musza one
istnie¢ w koncepcjach wychowania eksponujacych znaczenie doswiadczenia.
Pragmatysci preferujac empiryczng teorie wartosci, wedle ktérej moralnos¢
i wartosci sg konstruowane spolecznie w toku interakcji, musza w pew-
nym momencie dostrzec, ze zalozenia te wymagaja podstawy teoretyczne;j.
Ow fundament teoretyczny pedagogiki pragmatyzmu zdaje si¢ posiada¢
charakter metafizyczny, chociaz pragmatyzm dystansuje si¢ od wszelkich
metafizycznych zalozen. Owg teoretyczng podstawe dostrzegt miedzy in-
nymi Zbyszko Melosik, ktéry stwierdzil, ze ,teoria pedagogiczna nigdy nie

i konteksty dydaktyczne, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Czestochowie,
Czestochowa 1997, s. 81-93. Zob. L. Waga, Typologies ..., dz. cyt., s. 151.

% H. Putnam, R. A. Putnam, Education for Democracy, ,Educational Theory” 1993
nr 4, s. 361-376.

7 A.B. Stepien, Rola..., dz. cyt., s. 37; B.]. Gawecki, Myslenie i postepowanie, Instytut
Wydawniczy Pax, Warszawa 1975, s. 57. Termin doswiadczenie czyste pojawiajacy sie w filozofii
odnosi si¢ czasami do czynnosci poznawczej w znaczeniu strukturalnym, ktérej nie mozna
wyprowadzi¢ z zadnej innej czynnosci. Do$wiadczeniu takiemu nadawane s3 okreélenia:
doswiadczenie podstawowe (Grunderfahrung), doswiadczenie pierwotne czy doswiadczenie
Zrédtowe. Zob. K. Wolsza, Rola...dz. cyt., s. 9.

3 Z.Melosik, Pedagogika..., dz. cyt., s. 308, 310; I. Paszenda, Rutyna jako nie-codzienne
doswiadczenie edukacyjne w perspektywie pragmatyzmu, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2017
nr 4 (21), s. 225-226.
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powstaje «sama w sobie», zawsze jest wyrazem pewnego szerszego, zwykle
filozoficznego pogladu na $wiat, stanowi jego swoistg egzemplifikacj¢™.

Autor ten zaznaczyl, Ze pragmatyzm jest projektem mieszczacym sie
w okreslonym kontekscie lokalnym, posiadajacym logiczng spdjnos¢: ,,jest to
teoria wyrosta z liberalnej Ameryki i istniejaca dla liberalnej Ameryki”*. Ta
lokalna spéjnos¢, polegajaca na istnieniu konsensusu w danej spolecznosci co
do najwazniejszych wartosci, jest wlasnie tym, co analogicznie w epistemo-
logii mozna bytoby nazwac okreslonym uktadem pojeciowym w koncepcji
realizmu wewnetrznego.

Koniecznos¢ istnienia elementow teoretycznych przed empirycznymi
w pedagogice pragmatyzmu uwidacznia si¢ ponadto nie tylko na plaszczyznie
epistemologicznej, lecz takze edukacyjnej. Z jednej bowiem strony nauczyciel
powinien da¢ pierwszenstwo doswiadczeniom uczniéw, aby na tychze do-
$wiadczeniach oparty byl program szkolny*, z drugiej jednak istniejg ukryte
zalozenia teoretyczne, wytyczajace przestrzen dla tychze doswiadczen. Wida¢
to w kontekscie analiz do§wiadczenia negatywnego, w procesie uczenia si¢
i nauczania. Funkcja wychowujaca lekcji:

»polega na przerwaniu ciaglosci doswiadczenia uczacego sie, co
jest rownowazne z celowym wywolaniem w nim przezycia niepew-
nosci, watpliwosci, zaklopotania czy zmieszania. Sprowokowanie
nieciaglosci otwiera przystep do (...) przestrzeni in-between. W niej na
pierwszy plan wysuwa sie druga funkcja lekcji szkolnej — nauczajaca.
Uczacy sie jest w potozeniu miedzy wiedzg a niewiedzg. Nauczajacemu
nie wolno pozostawi¢ go w tej przestrzeni samemu sobie. Przez sta-
wianie pytan i operacje pokazywania apeluje on do uczacego si¢, zZeby
przeanalizowal swoje do$wiadczenia i wyciggnat z nich wnioski™*2.

Decydujaca rola nauczyciela wzgledem do$wiadczen uczniéw przeja-
wia sie rowniez w wyborze strategii wykorzystywania rutyny, doprowadzajac
wychowanka albo do analizy rozumowej i refleksji nad dzialaniem, albo tez
do krytycyzmu i koncentracji na szczegétach, zmierzajacych do uznania moz-
liwosci popelniania bledéw, co z kolei moze stwarza¢ warunki do pozadanego
ksztalcenia®. Obrazowo zadania nauczyciela przedstawil J. Dewey, piszac:

% Z. Melosik, Pedagogika..., dz. cyt., s. 308.

40 Tamze, s. 322.

4 Tamze, s. 314.

2 D. Benner, D. Stegpkowski, A. von Oetttingen, Z. Peng, Ksztalcenie..., dz. cyt., s. 236.
¥ 1. Paszenda, Rutyna ..., dz. cyt., s. 232.
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»Problem nauczyciela - jako nauczyciela - nie polega jednak na opanowaniu
przedmiotu nauki, ale na przygotowaniu materialu na pokarm dla mysli”**.

Stwierdzenia powyzsze wyraznie wskazujg na swoiste pierwszen-
stwo zalozen (momentéw) teoretycznych przed doswiadczeniem uczniow,
uznawanym w deklaracjach pedagogiki pragmatyzmu za punkt wyjscia
w edukacji. Pojawi¢ si¢ tu moga dalsze pytania o szczegélowe tresci tych
zalozen oraz o to, w jakim stopniu rola nauczyciela faktycznie odbiega od
tradycyjnych uje¢ wychowania, skoro w arbitralny sposéb sa wzgledem
niego wysuwane konkretne wskazéwki wychowawcze i dydaktyczne, ktére
powinien zrealizowa¢ wzgledem wychowankow.

Ogtaszany w pedagogice pragmatyzmu prymat doswiadczenia wydaje
sie tylko pozornie dystansowa¢ od takich poje¢, jak: prawda, wiedza, czy
moralnos¢. Postulaty tej pedagogiki, probujacej wznies¢ sie ponad réznice
pomiedzy tym, co obiektywne a tym, co subiektywne, pomiedzy faktami
a warto$ciami, pomiedzy teorig a praktyka, przypominajg bowiem dlugie
i nierozstrzygnigte spory epistemologiczne na temat bezposrednio$ci pozna-
nia i spory metodologiczne dotyczace statusu dos§wiadczenia w budowaniu
teorii.
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Demokracja i wartosci w wychowaniu...

Democracy and values in education.
On the epistemological status of experience in pragmatism

The importance of experience in education in the postulates of prag-
matism pedagogy is widely known. John Dewey has extensively elaborated
on the problem. The purpose of the article is to answer the question about
the limits to the use of experience in the process of education. The answer to
the question lies in the epistemological question of the relationship between
experience and theory. The first section refers to the most important issues
relating to the concepts of experience, democracy and values in education.
The second section describes the role of experience in pragmatism in the
context of behaviorism, social behaviorism in particular. The third section
outlines epistemological discussions on the status of experience in knowledge
creation. The last section attempts to answer the primary question about the
limits to the possible use of experience in the process of education.

Keywords: experience, democracy, values, pragmatism, social behaviorism.

Demokracja i wartoséci w wychowaniu.
O epistemologicznym statusie do§wiadczenia w pragmatyzmie

Znaczenie doswiadczenia w wychowaniu w postulatach pedagogiki
pragmatyzmu jest powszechnie znane. Wiele miejsca tej problematyce po-
swiecil John Dewey. Celem artykulu jest odpowiedz na pytanie o ogranicze-
nia w wykorzystywaniu do$wiadczenia w procesie wychowania. Odpowiedz
na to pytanie jest wpisana w epistemologiczne zagadnienie relacji migdzy
doswiadczeniem a teorig. W pierwszym punkcie sg przywolane najwazniejsze
kwestie dotyczace poje¢ doswiadczenia, demokracji i warto$ci w wychowa-
niu. W drugim punkcie opisana jest rola doswiadczenia w pragmatyzmie
w kontekscie behawioryzmu, zwlaszcza behawioryzmu spotecznego. W trze-
cim punkcie przedstawione sg w skrdcie epistemologiczne dyskusje nad sta-
tusem doswiadczenia w tworzeniu wiedzy. W ostatniej czesci zaprezentowana
jest proba odpowiedzi na gléwne pytanie o ograniczenia w postugiwaniu sie
doswiadczeniem w procesie wychowania.

Slowa kluczowe: doswiadczenie, demokracja, wartosci, pragmatyzm, be-
hawioryzm spoleczny.
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