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Wprowadzenie

Potrzeba doskonatosci,
poczucie odpowiedzialnosci i obowigzku,
wewnetrzna prawdziwosé,

moralna odwaga i [...]

mitoé¢ dusz ludzkich

stanowi tlo i istote tego,

co nazwali$my ,dusza nauczycielstwa™.

Jan Wiadystaw Dawid

Jan Wiadystaw Dawid piszac w pierwszych numerach ,Ruchu
Pedagogicznego” O duszy nauczycielstwa zapewne nie przypuszczal,
ze jego przemyslenia nad istota zawodu nauczyciela nie stracg na
aktualnosci takze w nastgpnym stuleciu. Trudno nie przyznaé racji
temu wielkiemu pedagogowi, ze do zawodu nauczycielskiego po-
winno si¢ mie¢ powolanie, aby owocnie méc si¢ zmierzyé z zada-
niem wychowania, ktére jest jednoczesnie i wymagajaca kunsztu
sztuka, 1 dopominajacy si¢ wielkodusznosci stuzbg. Przeciez ,,celem
edukacji — jak wnioskuje Wtadyslawa Szulakiewicz — jest ksztalto-
wanie w uczacych sie takich zasad Zycia, ktére czynilyby je madrym
i szlachetnym. A cnota madrosci, szlachetnosci i pokory nadawataby
zyciu czlowieka sens™. Stefan Sczaniecki w XVIII wieku przekony-
wal mlodych jezuit6éw, stawiajacych pierwsze kroki w pracy szkolnej,
o wyjatkowe]j doniostosci i celowosci ich wysitkéw, za Tomaszem
z Akwinu stawiajac ,zastuge nauczania wyzej niz meczenstwo™.
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Profesja nauczyciela wymaga nieustannego doskonalenia sig, zdo-
bywania wiedzy, ale takze pracy nad wlasnym rozwojem. Nauczyciel
nie moze zatrzymacé si¢ w miejscu. Nalezy zgodzi¢ si¢ z Robertem
Kwasnica, ze nauczyciela trzeba wspiera¢ w jego rozwoju, bowiem
to on oddzialuje na wychowankéw calym swoim Zyciem*. Skoro
nauczyciele to osoby obarczone wyjatkowa odpowiedzialnoécig za
edukacj¢ mlodych pokole — a tym samym za ksztaltowanie przy-
szloéci — to zawdd ten powinni wykonywaé najlepsi z najlepszych.
Nierzadko tez, jak o tym $wiadczg m.in. zebrane w niniejszym nu-
merze teksty, mozemy takie osoby wskazaé. Paradoks polega jedynie
na tym, ze doste¢p do tego zawodu majg praktycznie wszyscy, ponie-
waz ,wymog posiadania wyksztalcenia wyzszego nie jest rzeczywista
bariera, a cechy osobowosci nie s3g w zaden sposéb identyfikowane™.
C67 zatem zrobi¢? Jak zmienic¢ system ksztalcenia nauczycieli? Jakie
wymagania stawia¢ kandydatom do tego zawodu? Jak zapewni¢ in-
stytucjom o$wiatowym naplyw kadr, ktére za zyciowe motto przyjma
ignacjansky zasadg magis® — siggania po to, co wigcej, wyzej?

Nie brakowalo w historii i nie brakuje takze dzi, a pozostaje zy-
wié nadziejg, ze i w przyszlosci nie zabraknie w szeregach nauczycieli
os6b wybitnych, zdolnych, ponadprzecig¢tnych, ale takze takich, ktére
sa otwarte na rozwéj, empatyczne, autentyczne, a ponadto, jak pisal
mistrz Jan Wiadystaw Dawid, posiada¢ beda wyzszy duchowy pier-
wiastek — ,mitos¢ dusz ludzkich™. Przywola¢ w tym miejscu moz-
na tak oczywiste postacie, jak: Sokrates, Ignacy Loyola, Jan Amos
Komeriski, Stanistaw Konarski, Maria Montessori, Janusz Korczak,
Maria Grzegorzewska, Aleksander S. Neill i wielu innych. Bezspor-
nie s3 to osobowosci, ktérych miejsce w kulturze i edukacji pozostaje
rozpoznane i docenione, a ich zycie i dzialalnos¢ nadal inspirujace.
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Oprécz nich jest jeszcze wielu innych, ktérzy nie tylko uczyli, wy-
chowywali, ale réwniez angazowali si¢ w dziatalno$¢ spoleczna i kul-
turowg. Whiesli swéj niepowtarzalny wklad w propagowanie idei,
w przekazywanie wartosci, w ksztaltowanie tradycji itp. Nieustanie
zachecali, pobudzali, motywowali, inspirowali... Pozostawili po so-
bie §lad nie tyko w postaci materialnej, ale takze w wymiarze nie-
materialnym. Zostali zachowani w pamigci. Jednak nie chodzi jedy-
nie, by przypomina¢ ich dzialalnos¢, by czyni¢ to dla samego tylko
przypominania. Zadanie, ktére postawiono przed wspélczesnymi
badaczami, jest o wiele trudniejsze, chodzi bowiem o to, by bada-
nia historyczne wzmocnily ,poziom zaufania spolecznego do prze-
kazu o naukowcach™, pedagogach, nauczycielach, twércach kultury
i sztuki. Wspélczesnemu spoleczeristwu powinno zaleze¢ na tym, by
badania historyczne nie byly jedynie przekazem biografii, suchym
zestawieniem faktéw, ale rzetelnym, poglebionym studium o zyciu
i dziatalnosci oséb, ktérych zadaniem byta edukacja mlodego po-
kolenia. Takie podejscie wynika z zalozenia, ze wszystkie minione
fakty i wydarzenia, o ktérych zaswiadczajg rézne dokumenty, zaist-
nialy dzi¢ki konkretnym indywidualno$ciom, nie sa zatem dostgpne
dla nas obiektywnie i jako takie musza zosta¢ zinterpretowane. Jak
twierdzi Krystyna Ablewicz, ,rozumiejace” zblizenie si¢ do faktéw
jest dlatego nieodzowne, ,Ze nie s3 one w historii czyms§ wyizolowa-
nym, lecz umieszczonym w polu rozumienia siebie i §wiata kazdego
czlowieka™.
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