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Olsztyn

DYDAKTYKA DLA KATECHETYKI

Zagadnienie roli dydaktyki dla katechetyki zawsze bylo obecne w debatach polskich
katechetykow. Poczawszy od poczatku lat dziewiecdziesigtych XX wieku az do chwili
obecnej, jest ono z pewnoscig kluczowe z punktu widzenia nauczania religii w polskiej
szkole. W odpowiedzi na reformy o§wiaty w Polsce, mentalno$¢ adresatow, ich poziom
rozwoju wiary i zainteresowania kwestiami religijnymi oraz oczekiwania spoteczne czy tez
uwarunkowania wspotczesnej kultury zmianie ulega planowanie i realizacja lekcji religii oraz
spotkan katechetycznych w parafii. Tym procesom przemian towarzyszy odej$cie od
dawnych, dzi$ juz nieuzytecznych schematoéw przekazu tre§ci wiary oraz modernizacja pracy
dydaktycznej nauczyciela religii i zastosowanie nowych rozwigzan metodycznych, nie tylko
podczas lekcji religii, ale rowniez w katechezie parafialnej. W zwiagzku z powyzszym coraz
wyrazniej w polskiej literaturze katechetycznej uwidacznia si¢ zwrot ku dydaktyce i1
poszukiwanie takich rozwigzan, ktére — zgodnie z zasadg wiernosci Bogu i1 czlowiekowi —
mozna zaadaptowa¢ w nauczaniu religii 1 w katechezie parafialnej. Rowniez praktycy
(zwlaszcza nauczyciele religii, a niekiedy takze katecheci 1 animatorzy odpowiedzialni za
spotkania formacyjne w parafii) czesto twierdza, ze bez dydaktyki nie ma dobrego i
skutecznego przekazu tresci wiary. Podstawowe bowiem elementy wypracowane w
dydaktyce (np. planowanie zaj¢¢, zasady dydaktyczne, formy, metody 1 srodki dydaktyczne)
odgrywaja istotng role w procesie projektowania i realizacji lekcji religii w szkole, a nawet
spotkan katechetycznych w parafii. Mimo znaczenia dydaktyki w katechetyce, osoby
zainteresowane ta problematyka, zwlaszcza katechetycy, wyrazaja rézne opinie na ten temat”.

Rozlegle rozmiary wptywu dydaktyki, zwlaszcza na planowanie 1 realizacj¢ nauczania

religii w szkole, wymagaja podjecia tego zagadnienia w szerokim, wielowagtkowym ujeciu i

! Zob. np. interesujaca ocene, zaprezentowana przez K. Misiaszka, w: Jaka formacja katechetéw?, [online],
[dostep: 10 sierpnia 2012], S. 1-3, Dostepny w Internecie:
<http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/km_formacjakat.html>.
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wskazania na pytania otwarte, ktore zastugujag na uwage badaczy. Chodzi tu zwlaszcza o
osadzenie analiz w kontekstach wspolczesnej szkoty, jak tez ksztalcenia przygotowujacego
studentow teologii do wykonywania zawodu nauczyciela religii oraz wyzwan dydaktycznych
wobec autorow nowych serii podrecznikéw do nauki religii 1 os6b odpowiedzialnych za
permanentng formacj¢ katechetow. Stad tez powstaje pytanie nie tyle o to, czy w ogole
dydaktyka jest potrzebna katechetyce, ile o to: Co zrobi¢, aby dydaktyka stuzyta katechetyce?
Poszukiwanie odpowiedzi wymaga szczegotowych analiz. Koncentrujg si¢ one wokot
poszukiwania odpowiedzi na pytania: Dlaczego kwestie dydaktyczne powinny znalez¢ si¢ w
dyskursie katechetycznym? Na czym polega ich wartos¢? Jaki status ma dydaktyka w
katechetyce? W jakim zakresie i w jaki sposob korzysta¢ z osiagnie¢ wspotczesnej dydaktyki,
wypracowujac strategie nauczania religii i katechezy parafialnej, adekwatne wobec wyzwan
rzeczywistos$ci edukacyjnej, a jednocze$nie zgodne z naturg przepowiadania wiary? Jaka
postawe wobec dydaktyki powinien zaja¢ katechetyk, zainteresowany w swoich badaniach
metodyka nauczania religii, aby katechetyka — jako nauka teologiczna — nie zatracita swojej
istoty, a dydaktyka przyczynita si¢ do wypetniania wszystkich zadan stawianych przed
szkolnym nauczaniem religii i katechezg parafialng? Jakie sa kwestie otwarte, zwigzane z
uwzglednianiem dydaktyki w katechetyce, wymagajace szczegodlnej uwagi w dyskursie
katechetykow?

Prezentowany tekst stanowi w zamysle autorki jedynie glos w dyskusji toczacej si¢
wokot wyzej postawionych pytan. Nie pretenduje do formutowania ostatecznych rozwigzan.
Ma raczej formg szkicu, sygnalizujacego problematyke. Kazde z przywotanych stwierdzen z
pewnos$cig w przysztosci bedzie wymagato poglebionych analiz i weryfikacji empirycznej, a
niekiedy takze debaty prowadzonej przez katechetykow 1 wypracowania wspolnych
rozwigzan. Natomiast samo rozumienie roli jaka dydaktyka odgrywa wobec Kkatechetyki
osadzone jest zawsze w przyjetych zatozeniach, opisujacych istote tych dwoch kategorii
badawczych. Stanowig one kontekst analiz podjetych w niniejszym opracowaniu 1 wymagaja
powigzania w postaci przyimka ,dla”, ktory posrednio uzasadnia jako$¢ stwierdzen
wymagajacych w przysztosci poglebienia i weryfikacji empirycznej wsrod nauczycieli religii
1 doradcéw metodycznych. W zwiagzku z tak okreslonymi zagadnieniami na uwage zastuguje
przywotanie badan katechetykow, ktorzy od dawna zajmuja si¢ dydaktyka katechezy,
przyczyniajac si¢ do rozwoju tzw. dydaktyki przedmiotowej. Ich dorobek naukowy
potwierdza teze, ze zawsze dydaktyka odgrywata wazng, cho¢ pomocniczg i stuzebna, role dla

katechetyki.



1. Centralne kategorie badacze: ,,dydaktyka dla” i ,,katechetyka” — jako

kontekst analiz

Analiza problemu okre$lonego w tytule niniejszego opracowana wymaga operowania
przede wszystkim dwoma pojgciami: dydaktyka i katechetyka oraz przyimkiem ,,dla”, ktore
zawieraja okre$lony zakres znaczeniowy. Tekst stanie si¢ bardziej czytelny, kiedy zostanie
przywotane — w sposob syntetyczny — znaczenie centralnych kategorii badawczych.

Pojecie dydaktyka (z jezyka greckiego: didaktikos — ,,pouczajacy”; didasko — ,,uczg”)
wskazuje na jedng z podstawowych nauk pedagogicznych, traktujaca o nauczaniu i uczeniu
si¢ oraz samoksztatceniu, dokonujgcym si¢ nie tylko na wszystkich etapach edukacji szkolnej
— w zakresie wszystkich przedmiotéw szkolnych, wpisanych do ramowego planu nauczania,
ale rowniez poza szkota. Tak okreslona, jedna z podstawowych dyscyplin pedagogicznych,
zajmuje si¢ przede wszystkim badaniem celow ksztalcenia i samoksztalcenia, tresci na
podstawie ktorych te cele sg realizowane, metod i technik, czyli sposobéw za pomoca ktdrych
uczen zaznajamia si¢ z treSciami, form organizacyjnych, w jakich ma miejsce dzialalnos¢
edukacyjna nauczyciela i uczniéw, srodkow, ktérymi sie podstuguja w toku nauczania i
uczenia si¢ oraz procesow, w jakich zachodzi ksztalcenie i samoksztalcenie, warunkéw pracy
nauczyciela i uczniow czy tez zasad, czyli norm warunkujacych skuteczno$¢ doswiadczen
sktadajacych sie na proces zdobywania przez jednostke umiejetnosci, wiedzy oraz rozumienia
otaczajacego ja $wiata®. W ramach tych badan — w zaleznosci od przyjmowanych zatozen
dotyczacych wyzej wymienionych elementow i sposobow ich realizacji — dydaktycy

wyodrebniajg rozne systemy oraz koncepcje dydaktyczne4, analizujac je w powigzaniu z

2 Po raz pierwszy dydaktyke jako teorig nauczania, skoncentrowang na pracy nauczyciela, na poczatku XIX
wieku zdefiniowal niemiecki pedagog i filozof Jan Fryderyk Herbart (1776-1841). Z kolei amerykanski
filozof, psycholog i pedagog John Dewey (1859-1952) na przetomie XIX i XX w. zwrdcit uwage na
znaczenie uczenia si¢ w dziataniu, definiujac przy tym dydaktyke jako teori¢ uczenia si¢. Probe
polaczenia tych dwoch stanowisk mozna dostrzec w pracach polskich dydaktykow okresu
miedzywojennego: B. Nawroczynskiego i K. Sosnickiego oraz w pracach dydaktykéow publikujacych po
drugiej wojnie $wiatowej: W. Okonia, Cz, Kupisiewicza, W. Zaczynskiego. Wspomniani autorzy
zdefiniowali dydaktyke jako nauke o nauczaniu i uczeniu si¢, podkreslajgc przy tym, ze czynnosci
nauczyciela powinny taczy¢ si¢ z aktywno$cig ucznia, gdyz wystepuje miedzy nimi wzajemne
powiazanie, tworzgce integralng calo$¢. Zob. wiecej o tym np. w: F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia
ogdlnego, Krakow 2001, s. 13-14; A. Siemak-Tylikowska, Dydaktyka, w: Encyklopedia pedagogiczna
XX1 wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 797-806.

A Siemak-Tylikowska, Dydaktyka, s. 798nn.

* Termin ,,system dydaktyczny” wskazuje na ztozong, kompleksows i dynamiczna catoéé twierdzen dotyczacych
celow, tresci, zasad, form, metod i srodkow, tworzacych spojna calo$¢, okreslajaca sposoby oraz
organizacj¢ pracy nauczyciela i uczniow. Z kolei ,.koncepcja dydaktyczna” okresla teorig, ide¢ i mysl
dotyczaca nauczania i uczenia si¢ oraz samoksztatcenia. Zob. np. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdina,
Warszawa 2000, s. 42-43; S. Nalaskowski, Dydaktyka, Torun 1997, s. 9; W. Okon, Wprowadzenie do
dydaktyki ogélnej, Warszawa 1998*, s. 62-64.



osiggnieciami wspotczesne] filozofii, psychologii 1 socjologii. Wyjasniajg tez zaleznosSci
miedzy poszczegdlnymi elementami procesu nauczania i uczenia si¢ (np. celami, tresciami i
metodami, formami i §rodkami dydaktycznymi, metodami i srodkami dydaktycznymi) czy tez
warunkami pracy nauczyciela i uczniow, a wynikami ksztatcenia®. Na tej podstawie badacze
formutujg okreslone prawidtowosci dotyczace procesu ksztalcenia. Stad tez dydaktyka jako
teoria nauczania i uczenia si¢ stuzy aktywnosci zawodowe] nauczyciela, zwlaszcza jego
efektywnej pracy z uczniami. Stanowi ona podstawowa nauke pedagogiczng, ukierunkowang
na wspieranie nauczyciela w statym doskonaleniu warsztatu nauczycielskiego 1 wzbogacaniu
praktyki nauczania oraz organizowania aktywno$ci poznawczej uczniow®.

Charakterystyczna cecha wspotczesnej dydaktyki jest to, Zze zawsze zostaje ona
powigzana z okreslong dziedzing ksztatcenia i grupg adresatow. Dlatego tez wyodrebnia sig¢
najpierw dydaktyke ogdlng, rozumiang jako podstawowa wiedza 0 nauczaniu, uczeniu si¢ i
samoksztalceniu. Obejmuje ona swymi badaniami wszystkie przedmioty nauczania, na
wszystkich etapach edukacji szkolnej i we wszystkich typach szkot'. Nastepnie, stosownie do
rozwoju refleksji dydaktycznej i zmian zachodzacych w praktyce edukacyjnej, wskazuje si¢
na dydaktyki szczegotowe, okres$lane terminem ,,dydaktyka przedmiotowa”. Sa one zwiazane
z konkretnym etapem edukacji szkolnej, rodzajem szkoty, $rodowiskiem (adresatami), i
specjalistyczne®. Takie ujecie dydaktyki wskazuje, ze jest ona nauka pedagogiczna ,,dla”,
czyli zawierajaca w sobie gotowos¢ 1 dyspozycje shuzenia osobom zainteresowanym
nauczaniem, uczeniem si¢ i ksztalceniem, zwlaszcza nauczycielom. Zgodnie z wyjasnieniami
zawartymi w Stowniku jezyka polskiego — przyimek ,,dla” wskazuje, ze co$ lub kto§ (w
interesujagcym nas temacie katechetyka, a w jej ramach dydaktyka katechezy) korzysta z
osiggnie¢ drugiej strony (w naszym przypadku dydaktyki ogolnej), natomiast ta jest zrodtem
pozytecznych zmian, zachodzacych w dziedzinie, ktéra do niej nawigzuje, spetniajac funkcje
stuzebna®. Uznajac zatem powyzsze wyjasnienia za zasadne, mozna stwierdzi¢, ze dydaktyka
dostarcza katechetyce wiedzy niezbednej do wypracowania szczegdlowych dyrektyw,
okreslajacych sposoby prawidlowego wykonywania czynno$ci dydaktycznych w procesie
przekazu tresci wiary, jaki ma miejsce w szkolnym nauczaniu religii i w katechezie

parafialnej. Katechetykom zajmujacym si¢ nauczaniem i uczeniem si¢ treSci wiary oraz

> Zob. np. F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, s. 14-15; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogéina, s. 42-
43,

® Szczegotowy opis funkcji dydaktyki mozna znalez¢é np. w: F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, s.
17-20.

" Wiecej o tym pisze np. J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1996, s. 24.

& Tamze.

° M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, t. 1, Warszawa 1978, s. 398.



samoksztatceniem w dziedzinie religijnej potrzebna jest znajomos$¢ ogdlnych prawidtowosci z
zakresu procesOw dydaktycznych, by na tej podstawie, stosownie do konkretnych i swoistych
cech nauczania religii i1 katechezy parafialnej, mogli okresla¢ poszczegélne elementy
dydaktyki katechezy.

Na tle powyzszych wyjasnien nalezy zauwazy¢, ze kolejny kontekst analiz podjetych
W niniejszym opracowaniu stanowi rozumienie istoty katechetyki jako dyscypliny
teologicznej, a $cislej teologii praktycznej'®. Stusznie wspétczesni badacze zwracaja uwage,
ze katechetyka jest naukg o charakterze interdyscyplinarnym, korzystajaca z osiggniec¢
réznych nauk teologicznych, humanistycznych i spotecznych. , Zawsze jednak — jak trafnie
zauwaza K. Misiaszek — na pierwszym miejscu pielggnuje w sobie mysl o swoim charakterze

fundamentalnie teologicznym™**

. Bada ona i okre$la nature procesu formacji chrzescijanskiej,
podejmowanej w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej, oraz wypracowuje zadania,
normy, zasady i sposoby wychowania do wiary dojrzalej, takze do zycia 1 zaangazowania w
Kosciele oraz do zycia spolecznego’®. Majac na uwadze konkretnych adresatow (dorostych,
dzieci 1 mlodziez) oraz rézne uwarunkowania ich rozwoju ludzkiego i chrze$cijanskiego,
tworzy — w sposob systematyczny i naukowy — podbudowe teoretyczna dla obszaru pracy
katechetow. Wszystkie analizy prowadzone w katechetyce odwotuja si¢ do zrodet Objawienia
i zycia Kosciota oraz do zweryfikowanych za pomoca normy teologicznej (zasady wiernosci
Bogu i cztowiekowi) osiagni¢¢ nauk pedagogicznych, w tym takze dydaktyki. Poszczegdlnym
obszarom badawczym odpowiadaja wyodrgbnione dziaty katechetyki, do ktorych — obok
historii katechezy, katechetyki fundamentalnej, materialnej i szczegdlowej, wyodrgbnia si¢
rowniez katechetyke formalng, czyli dydaktyke katechezyls. Wilasnie badania zwigzane ze
skutecznos$cig 1 adekwatno$cig sposobow nauczania, uczenia si¢ 1 samoksztatcenia w procesie
katechetycznym, podejmowane sa w ramach katechetyki formalnej. Z kolei katechetyka

szczegblowa obejmuje kwestie, ktore dotycza specyfiki katechezy (w tym takze nauczania

0 K. Misiaszek, charakteryzujac status metodologiczny katechetyki, postuguje si¢ — za przykladem innych
dyscyplin teologicznych (np. teologii moralnej, dogmatycznej) — terminem teologia katechetyczna. Zob.
K. Misiaszek, Status metodologiczny teologii katechetycznej (katechetyki), w: Metodologia teologii
praktycznej, red. W. Przyczyna, Krakow 2011, s. 85.

u Tamze, s. 89.

2 Tamze, s. 85-93; por. takze analizy prowadzone na temat natury i przedmiotu badan katechetyki np. w: E.
Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 13-15; M.
Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i w praktyce, Krakéw 1998, s. 47nn; P. Tomasik,
Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, ,,Studia Nauk Teologicznych” 2007 t. 2, s. 271-
287; G. Stachel, Katechetyka, w: Stownik katechetyczny, red. J. Gevaert (red. polskiego wydania K.
Misiaszek), Warszawa 2007, s. 392-393.

13 Zob. wiecej o tym np. w: Z. Marek, Katechetyka. Podzial, w: Encyklopedia katolicka, t. 8, red. A. Szostek, B.
Migut, E. Gigilewicz [i in], Lublin 2000, k. 1022-1023; R. Murawski (red.), Nowy program wyktadow z
katechetyki, Ptock 1998; P. Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, dz. cyt. s.
281.



religii w szkole) w zaleznos$ci od adresatéw, czyli dzieci, mtodziezy, dorostych oraz oséb z
réznego rodzaju niepetnosprawnoscig i niedostosowaniem spotecznym. Takie rozumienie
katechetyki nie redukuje tej dziedziny naukowej jedynie do teologii, ale otwiera mozliwos¢
ewangelicznej oceny osiagni¢¢ wspotczesnej dydaktyki i ich zastosowania w odniesieniu do

procesOW nauczania, uczenia si¢ i samoksztalcenia katechetycznego.

2. Kwestie dydaktyczne w dyskursie katechetycznym — dlaczego?

Zainteresowanie katechetykéw dydaktyka nie jest problemem nowym. Katechetyka
jako nauka teologiczna, majaca interdyscyplinarny charakter, od dawna — w mniejszym lub
wigkszym stopniu — korzystata z osiagni¢¢ dydaktyki. Przekaz tresci wiary wymaga bowiem
zastsowania odpowiednich, wiasciwie zaplanowanych i systematycznie wdrazanych, strategii
dydaktycznych. Co wazne, nie ma dobrego nauczania religii i dobrej katechezy parafialnej
bez dydaktyki. Dzialalno$¢ Jezusa i Jego pedagogia potwierdzajg te tezg. Stosownie do
mentalno$ci stuchaczy, uwarunkowan spotecznych 1 kulturowych, Jezus stosowatl
odpowiednie $rodki i sposoby przepowadania Dobrej Nowiny. Katecheta, jesli pragnie
wiernie, a zarazem solidnie, systematycznie, odpowiedzialnie i kompetentnie, wypetniac¢
powierzone zadania w szkole, powinien by¢ dobrym dydaktykiem. Prowadzac dobrze (pod
wzgledem dydaktycznym) zajecia, nauczyciel religii wzbudza w uczniach motywacje do
zainteresowania si¢ tematyka lekcji religii, a niekiedy nawet do poszerzania tej wiedzy i
doswiadczen poza zajeciami szkolnymi (np. w formie spotkan katechetycznych w parafii).
Rzetelna znajomos$¢ osiggnie¢ wspolczesnej dydaktyki (zasad, form, metod, technik, srodkow
dydaktycznych), a jednocze$nie umiejetnos¢ tworczego ich zastosowania w praktyce, jawi si¢
jako wazny element w pracy zespotdow opracowujacych kolejne serie podrgcznikow oraz w
dzialalnos$ci katechetycznej nauczycieli religii. Dzigki niej autorzy nowych pomocy do
nauczania religii 1 katechezy parafialnej moga tworzy¢ materialy innowacyjne, poprawne
dydaktycznie 1 wzbogacone o nowe, multimedialne $rodki dydaktyczne. Z kolei dobre
przygotowanie dydaktyczne nauczycieli religii moze by¢ bardzo owocne dla praktyki.
Uwzgledniajac realia szkoty i1 duszpasterstwa w parafii, kreatywny w mysleniu i1 dziataniu
katecheta nie kopiuje 1 nie odtwarza propozycji autorOw pomocy katechetycznych, lecz
odnajduje w nich inspiracje do tworzenia wlasnych rozwigzan metodycznych, bedacych sumag
wiedzy osobistej i doswiadczenia, a jednoczesnie wskazujacych na jego madros¢ zyciowa,

indywidualnos¢, niepotwarzalnos¢ i kreatywno$c¢.



Wspotczesne propozycje dydaktykdéw dotyczace procesdw nauczania, uczenia si¢ i
samoksztalcenia stanowig dla katechetyki cenne zrodlo wiedzy, niezbedne; w
wypracowywaniu propozycji pomocnych dla os6b zaangazowanych w dziatalnos¢
katechetyczng, podejmowana w roéznych srodowiskach. W polskiej katechetyce swiadcza o
tym nie tylko badania prowadzone od XIX wieku, zwigzane z kierunkiem dydaktycznym“,
ale rowniez opracowania katechetykow, ktoérzy od potowy lat pigédziesigtych minionego
wieku zaczgli wskazywac na potrzebe korzystania z osiagnig¢ dydaktyki w dziatalno$ci
katechetycznej Kosciota. Wsrod nich pionierem byt ks. prof. Marian Finke (1906-1989), ktory
w swojej dziatalno$ci naukowej, gldéwnie na tamamch czasopisma ,,Katecheta”, tworczo
propagowat osiagnig¢cia dydaktyczne w polskiej katechetyce dotyczace m.in. przezyciowos$ci
w katechezie, refleksyjnosci i kreatywnosci nauczyciela religii'®. Z kolei nestor polskiej
dydaktyki katechezy, ks. prof. W. Kubik, nie tylko w opracowaniach teoretycznych starat si¢
ukazaé podstawy sztuki nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia w procesie katechetycznym,
ale takze wprowadzal je do praktyki przez kierowanie pracami zespoldéw opracowujacych
serie podrgcznikow katechetycznych. ,,Te wieloletnie poszukiwania badawcze — jak stusznie
zauwaza Z. Marek — znalazty swe ukonkretnienie w pozycji Zarys dydaktyki katechetycznej®.
W pracy tej autor zmaga si¢ wlasnie z pytaniem o mozliwos$ci korzystania w katechezie z
osiggnie¢ dydaktycznej teorii nauczania-uczenia si¢. Nowoscig, jak na tamte czasy, bylo
postawienie pytania o zastosowanie zasad nauczania w katechezie™*'.

Poczawszy od lat dziewiedziesiatych minionego wieku az do chwili obecnej, znaczaca

rola dydaktyki w katechezie uwidacznia si¢ dzigki pracom badawczym ks. prof. Stanistawa

 Ruch ten, utozsamiajac najpierw katechetyke z metodyka, a nastepnie z dydaktyka nauczania religii, zmierzat
do odnowy metody w katechezie poprzez odpowiedZ na pytanie: w jaki sposob nauczaé¢? Szczegolnie
warte odnotowania sa tu prace J. Dajczaka (1894-1966) i W. Gadowskiego (1861-1956). Zob. wiecej o
tym np. w: J. Dajczak, Katechetyka, Warszawa 1956; W. Kubik, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej
literaturze katechetycznej, Warszawa 1987; tenze, Ksigdz Walenty Gadowski (1861-1956). Ksiqdz
Zygmunt Bielawski (1877-1939), w: Sto lat polskiej katechezy. Wkiad wybitnych polskich katechetykow
w odnowe i rozwdj polskiej katechezy, red. J. Czekalski, Krakow 2001, s. 11-35; M. Majewski,
Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 19-20; T. Panu$, Glowne kierunki katechetyczne
XX wieku, Krakow 2001; tenze, Wspdiczesne kierunki katechetyczne, wW. Historia katechezy i
katechetyka fundamentalna, red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 109-197; B. Pote¢, Metodyka katechetyczna
ks. Walentego Gadowskiego, Tarnow 2002.

> M. Finke, Pedagogika wiary, Poznan 1996; por. takze analizy prowadzone przez J. Szpeta, Ksigdz Marian
Finke (1906-1986), w: Sto lat polskiej katechezy. Wktad wybitnych polskich katechetykow w odnowe i
rozwoj polskiej katechezy, s. 68-98; tenze, Ksigdz Marian Finke — zalozyciel i redaktor ,, Katechety”, W:
Miedzy tradycjqg a wspolczesnosciq. I Krajowy Kongres Katechetyczny, red. A. Baloniak, J. Szpet,
Poznan 2008, s. 21-32.

' Krakéw 1990.

7.7, Marek, Wykorzystanie zalozen wspolczesnej dydaktyki w katechezie, W: Dydaktyka w stuzbie katechezy, red.
S. Dziekonski, Krakéw 2002, s. 141.



Kulpaczyfiskiego®, ks. prof. Jana Szpeta'®, ks. bpa prof. Antoniego Dtugosza®®. Wspomniani
autorzy, uwzgledniajac najnowsze (w czasie prowadzonych przez nich poszukiwan
badawczych) propozycje wypracowywane w dydaktyce ogoélnej, zwigzane z warsztatem
metodycznym nauczyciela (m.in. z metodami i Srodkami dydaktycznymi), wskazuja na
mozliwosci ich zastosowania w dzialalno$ci edukacyjnej katechety. Nie bez znaczenia sg
réwniez prace innych katechetykow (m.in. ks. prof. Stanistawa Labendowicza, ks. dr. Marka
Korgula, ks. dr. Bronistawa Twardzickiego i piszacej te stowa), ktorzy starajg si¢ ukazac,
gtéwnie katechetom, podstawowe, aktualne zagadnienia z zakresu nauczania i uczenia si¢ w
procesie katechetycznym®. Tak wigc wspomniani autorzy, w ramach dydaktyki katechezy
zajmuja si¢ celami, treSciami, zasadami, formami, metodami i technikami dydaktycznymi,
mozliwymi do zastosowania w roznych s$rodowiskach (takze w szkole) 1 wsrdd
zréznicowanych podmiotow (dzieci, mlodziezy, dorostych). Wykorzystuja oni wiedzg z
dydaktyki w analizie i projektowaniu procesow katechetycznych (glownie w szkolnym
nauczaniu religii).

To, co jest szczegblnie istotne w poszukiwaniu uzasadnienia, dlaczego dydaktyka jest
niezbedna dla katechetyki, wigze si¢ wprost z wyzej wspomniang natura tych dwoch dziedzin
wiedzy. Obok refleksji teoretycznej o charakterze normatywnym, jednym z aspektow
katechetyki jako interdyscyplinarnej dyscypliny teologicznej, uprawianej na wydziatach
teologicznych, jest jej wymiar praktyczny. Przygotowujac studentow teologii na wyzszych
uczelniach do wykonywania zawodu nauczyciela religii, nie mozna pozosta¢ obojetnym

wobec nowych koncepcji dydaktycznych. Zgodnie z wytycznymi Ministra Nauki i

18 Zob. R. Bednarczyk, Kulpaczyriski Stanistaw, W: Slownik katechetykéw polskich XX wieku, red. R. Czekalski,
(wspotpraca Z. Marek, R. Murawski), Warszawa 2003, s. 122-125; por. np. S. Kulpaczynski,
Katechetyczna dydaktyka modlitwy, Lublin 1989; tenze (red.), Srodki audiowizualne w katechezie,
Lublin 2004.

9 Na szczegolng uwage zashuguja poszukiwania badacze tego autora, ktére znalazty wyraz w: Dydaktyka
katechezy, Poznan 1999; por. takze R. Niparko, Szpet Jan, w: Stownik katechetykow polskich XX wieku,
dz. cyt. s. 238-244. Co wazne, ks. prof. J. Szpet wraz z panig mgr Danutg Jackowiak i panig mgr
Aleksandra Batoniak, wspotredagowat serie podrecznikéw (tzw. poznanskich) do nauczania religii na
poszczegolne etapy edukacji, a obecnie kieruje zespotem pracujacym nad opracowaniem kolejnych
pomocy, zgodnych z nowg podstawa programowsa katechezy i nowymi programami nauczania religii
rzymskokatolickiej.

2 B, Styputkowska, Diugosz Antoni, W: Stownik katechetykéw polskich XX wieku, dz. cyt., s. 48-50; por. takze
A. Dhugosz, Jak przygotowaé i oceniaé katecheze. Elementy dydaktyki katechetycznej, Czgstochowa
1997.

Zob. np. S. Labendowicz, Aktywizowanie katechizowanych wybranymi metodami, w: Aktywizowanie
katechizowanych, red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 39-81; tenze, Aktywizowanie spiewem i
piosenkq religijng w katechezie, ZFK 5(2005), nr 3, s. 54-60; tenze, Katecheza jako miejsce aktywizacji
uczniow, W: Katecheza w stuzbie wiary, red. W. Janiga, T. Kocor, Przemysl 2004, s. 251-282; tenze,
Metody celebracji liturgicznej w katechezie, ZFK 5(2005) nr 3, s. 51-53; M. Korgul, Dydaktyka dla
katechetéw, Swidnica 2007; tenze, Dydaktyka na lekcjach religii, Wroctaw 1998; B. Twardzicki,
Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001.
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Szkolnictwa Wyzszego, zawartymi W Rozporzqdzeniu z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie
standardéw ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela®, absolwent
teologii po zakonczeniu tego ksztatcenia powinien mie¢ wiedz¢ z zakresu dydaktyki, popartg
doswiadczeniem zdobytym podczas praktyki w szkole oraz zwigzane z tym umiejetnosci
kierowania procesami ksztatcenia i doskonalenia wtasnego warsztatu pedagogicznego (w tym
takze wykorzystania nowoczesnych $rodkéw i metod)?®. Stuza temu zajecia z podstaw
dydaktyki oraz z dydaktyki przedmiotu realizowanego na poszczegolnych etapach edukacji i
praktyka pedagogiczna w szkole®*.

Roéwniez autorzy dokumentow Kosciota®™ przypominaja, ze jesli katechetyka pragnie
wywiera¢ realny wptyw na praktyke nauczania religii w szkole i na katecheze parafialna,
musi nieustannie poszukiwaé nowych, adekwatnych do mentalnosci adresatow? i miejsca?’,
sposobow przekazywania tre$ci wiary oraz proponowac je katechetom w ramach poczatkowej
i permanentnej formacji. W Dyrektorium ogdlnym o katechizacji czytamy: ,,w przekazywaniu
wiary Kosciot nie posiada wihasnej ani tez jedynej metody, lecz w $wietle pedagogii Bozej
wybiera metody danego czasu. Przyjmuje w sposoéb wolny «wszystko, co jest prawdziwe, co
godne, co sprawiedliwe, co czyste, co mite, co zastuguje na uznanie» (Flp 4,8), syntetyzujac

wszystkie elementy, ktore nie sprzeciwiaja si¢ Ewangelii, 1 wlacza je w stuzbe na jej rzecz” .

2 Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. 2012 nr 0, poz. 131.

2 Tamze.

# F.acznie zaplanowano 150 godzin praktyki, w tym: 30 godzin w ramach modutu przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym (tzw. praktyka ,,0”) oraz 120 godzin rozpisanych po 30 godzin na
praktyke w: edukacji przedszkolnej, edukacji wczesnoszkolnej, edukacji w klasach IV-VI szkoty
podstawowe;j, edukacji w gimnazjum i edukacji w szkotach ponadgimnazjalnych. Zob. tamze.

25 7Zob. np. CTr 31, 52; DOK 148.

% Warto zauwazyé, ze wspolczesny czlowiek, niezaleznie od wieku, pragnie byé podmiotem procesoéw
nauczania i wychowania, w tym takze formacji chrzescijanskiej. Ma bowiem w sobie duzy potencjat
rozwojowy 1 pragnienie stawania si¢ tworca wilasnego rozwoju. W zwigzku z tym istnieje potrzeba
odejscia — nie tylko w nauczaniu religii, ale i w katechezie parafialnej — od modelu podajacego na rzecz
modelu wielostronnie aktywizujacego. Wymaga to dowarto$ciowania osiggnigé wspotczesnej
dydaktyki, zwigzanych z wielo$cia form i metod aktywizacji, indywidualizacja i stopniowaniem
trudnosci oraz motywowaniem do samoksztalcenia i autoformacji, na co shusznie zwraca uwagg m.in. S.
Labendowicz w opracowaniu pt. Katecheza dorostych Kosciola posoborowego w swietle dokumentow i
literatury katechetycznej, Radom 2007, s. 319-462.

" Wydaje si¢ stuszne rozgraniczenie obecnosci zatozen dydaktyki w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej.
Sposoby realizacji tych dwoch plaszczyzn formacji chrzeécijanskiej roznig si¢. Domagajg si¢ zatem
innych kryteriow w stosowaniu rozwigzan dydaktycznych. Nie oznacza to jednak catkowitej rezygnacji
z dydaktyki w katechezie parafialnej. Przeciwnie, wymagane jest takie przelozenie aspektéw
dydaktycznych, by stanowily one pomoc dla katechety w procesie wprowadzania katechizowanych w
obszar do$wiadczen religijnych i chrzescijanskich oraz w otwieraniu ich na misterium Boga i
motywowaniu do aktywnego udziatlu w liturgii i w zyciu Ko$ciota. Natomiast Srodowisko szkolne
wyznacza szereg zadan zwiazanych z planowaniem i realizacja lekcji, ktore zobowiazany jest wypetniaé
kazdy nauczyciel, takze nauczyciel religii. Do tych wymogow zalicza si¢ m.in. wypetnianie powinnosci
wynikajacych z nadzoru pedagogicznego w szkole, zwlaszcza w zakresie systematycznosci przekazu
nauki chrzescijanskiej. Zob. DKP 82, 84.

% DOK 148.



W przywotanym stwierdzeniu autorzy podkreslaja znaczenie wspotczesnych osiggnigé
dydaktycznych dla katechetyki i ich stuzebny charakter, niezaleznie od szczegdtowego jej
dzialu tematycznego. Dodaja tez, ze ,réznorodno$¢ metod jest oznaka zycia i pewnym
bogactwem, a zarazem dowodem szacunku dla adresatow”?°. Oznacza to, ze zarowno badacz
zajmujacy si¢ nauczaniem religii, jak i ten, ktory interesuje si¢ réznymi formami katechezy
parafialnej (np. adresowanej do dzieci, miodziezy, dorostych), powinien podejmowaé
zagadnienia z zakresu dydaktyki. W praktyce bowiem tak w $rodowisku szkolnym, jak 1 w
katechezie parafialnej, ze wzgledu na szacunek dla adresatdow — nalezy systematycznie
planowa¢ i1 realizowaé zajgcia, stymulujac aktywnos$¢ uczestnikow, wzbudzajac w nich
zainteresowanie poprzez zastosowanie roznych §rodkow dydaktycznych. Wazny jest jednak
odpowiedni, uwzgledniajacy specyfike nauczania religii w szkole i katechezy parafialnej oraz
inne indywidualne uwarunkowania (np. ,,wiek 1 poziom umystowy katechizowanych, stopien
ich dojrzalosci eklezjalnej 1 duchowej”)30 sposob wykorzystania zatozen wspotczesnej
dydaktyki. Chodzi tu gléwnie o dostosowanie propozycji dotyczacych nauczania i uczenia si¢
czy tez samoksztalcenia do natury lekcji religii i spotkan katechetycznych w parafii oraz

adresatow tych form nauczania i wychowania w wierze.

3. Status dydaktyki w katechetyce

Rozumienie tego, jaka role¢ ma do odegrania wiedza z zakresu dydaktyki w teorii i
praktyce katechetycznej, osadzone jest zawsze w przyjetych zatozeniach, opisujacych istote
tych dwoch kategorii badawczych. Zgodnie ze wstepnymi ustaleniami warto pamigtac, ze
katechetyka ma charakter interdyscyplinarny, chociaz zawsze na pierwszym miejscu rozwija
mysl teologiczng. Za btedne nalezy uzna¢ utozsamianie obecnosci dydaktyki w katechetyce z
metodami aktywizujacymi. Co wazne, wspotczesnie katechetyka nie jest redukowana do
dydaktyki nauczania religii i metodyki katechezy parafialnej, o czym $wiadczg obszary
interdyscyplinarnych badaf podejmowanych przez polskich katechetykéw™". Nie przenosi tez

ona dostownie elementéw dydaktycznych do lekcji religii 1 katechezy parafialnej, zastepujac

% Tamze; zob. CTr 51.

%' DOK 148.

3 Celem egzemplifikacji warto wskaza¢ na nastepujace opracowania: K. Kantowski (red.), Katecheza w parafii.
Poszukiwanie tozsamosci, Warszawa 2004; Z. Marek, Wychowywaé  do wiary. Zagadnienia
wychowania religijnego dziecka w wieku przedszkolnym, Krakow 1996; P. Makosa (red.), Katecheza
ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, Lublin 2010; K. Misiaszek (red.), Katecheza dorostych we
wspdlnocie Kosciota, Warszawa 2002; R. Murawski, Historia katechezy. Katecheza w pierwszych
wiekach, Warszawa 2011; A. Offmanski, Koncepcja katechezy o charakterze ewangelizacyjnym wedtug
zasad katechumenatu, Szczecin 2010; J. Stala (red.), Katechetyka materialna, Tarnow 2002.



prawidtowosci wynikajagce z natury katechezy, modelami nauczania 1 uczenia si¢
propagowanego we wspoélczesnej dydaktyce (np. wielostronnie aktywizujacego czy tez
konstruktywizmu). Obce wspotczesnej katechetyce sg sztywne procedury metodyczne, ktore
W praktyce nalezy stosowac krok po kroku — niezaleznie od celdow 1 tresci katechetycznych, co
wyraznie uwidacznia si¢ w jednym z dzialéw katechetyki, jaka jest dydaktyka katechezygz,
czyli ,nauka o ksztalceniu religijnym, jego celach, tresciach, metodach, $rodkach i
organizacji”®,

Wiasnie dydaktyka katechezy stanowi zbior uporzadkowanych informacji (zasad,
regul, dyrektyw) i prawidlowosci dotyczacych integralnej formacji religijnej, potrzebnych
katechetom do skutecznego organizowania procesu nauczania i uczenia si¢, a tym samym do
efektywnego osiagniecia zalozonych celow katechetycznych. Wypracowujac nowe
rozwigzania dydaktyczne, katechetycy kierujg si¢ glownie celami i treSciami katechetycznymi
oraz szukaja skutecznych form i metod nauczania i uczenia si¢ konkretnych tresci i rozwijania
zwigzanych z nimi umiejetnosci®. Sa tez §wiadomi, ze kazda propozycja dydaktyczna ,,petni
funkcje stuzebng wobec katechetéw 1 oséb zajmujacych sie ksztalceniem religijnym,
dostarczajac przestanek teoretycznych i norm praktycznych celem podnoszenia efektywnosci

procesu katechetycznego”35.

Tak ogoélnie okre§lony shuzebny charakter dydaktyki w
katechetyce uwidacznia si¢ w czterech, szczegétowych funkcjach. Pierwsza, deskryptywno-
diagnostyczna®, polega na poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: Jaki jest zakres
zastosowania dydaktyki w katechetyce? Na podstawie rozpoznanego stanu dokonuje si¢ opisu
statusu dydaktyki w teorii i w praktyce katechetycznej. Kolejna funkcja, nazywana
eksplanacyjng, wiaze sic z wyjasnianiem zjawisk i procesow dydaktycznych®’ obecnych w
badaniach naukowych katechetykow 1 w dziatalnosci edukacyjnej katechetow. Z kolei funkcja
predykcyjno-prospektywna polega na przewidywaniu tego, co bedzie i projektowaniu

dlaczego bedzie tak, a nie inaczej po zastosowaniu rozwigzan dydaktycznych w teorii i w

% Takie wyodrebnienie dydaktyki katechezy z katechetyki koresponduje z zatozeniami dydaktyki ogolnej,
w ktorej zaklada sie wypracowanie dydaktyk szczegotowych. Zob. S. Palka, Pedagogika w stanie
tworzenia, Krakow 1999, s. 97-108; por. J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, w:
Dydaktyka katechezy, cz. 1, red. J. Stala, Tarnow 2004, s. 19-33.

% J. Szpet, Dydaktyka katechezy, dz.cyt., s. 11.

¥ Warto dodaé, ze dydaktyka katechezy, podobnie jak dydaktyka ogélna, skiada si¢ z czesci teleologiczno-
treSciowej (podstawowe pojecia wyjasniajace istote przedmiotu i jego metodyke, podstawy
psychologiczne edukacji, cele ksztalcenia oraz wtasciwe dla nich tresci i kryteria ich doboru, zadania
nauczania z uwzglednieniem poszczegolnych etapow edukacji), procesualnej (zasady dydaktyczne,
formy i sposoby realizacji procesu nauczania i uczenia si¢ zgodnie z prawidtowosciami dydaktycznymi
oraz $rodki dydaktyczne) i wynikowej (zasady oraz zakresy przedmiotowe kontroli i oceniania, jak tez
odpowiednie dla nich formy i metody). Zob. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 19.

* Tamze, s. 18.

% W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, s. 31-32.

¥ Tamze.



praktyce katechetycznej®. Dzicki czwartej funkcji, nazywanej praktyczng, zardwno
katechetycy, jak i nauczyciele religii moga lepiej poznawaé warunki i sposoby efektywnego
ksztatcenia®®. Dydaktyka dostarcza bowiem cennej wiedzy dotyczacej proceséw nauczania i
uczenia si¢. Jej obecno$¢ w dyskursie katechetycznym stanowi cenne zrodto wiedzy, jakiej
poszukuja nauczyciele religii, ktorzy pragng doskonali¢ warsztat pracy dydaktycznej i
dziatanie edukacyjne w szkole. Kazda z wymienionych funkcji dydaktyki w katechetyce
odgrywa znaczacg rolg w konstruowaniu teorii naukowych dotyczacych sposobow realizacji
nauczania religii i katechezy parafialnej.

W zwiazku z powyzszym, w badaniach katechetykow dotyczacych nauczania w
wierze dzieci, mtodziezy i dorostych, realizowanego w réznych formach organizacyjnych i w
réznych $rodowiskach, najpierw zwraca si¢ uwage na normy i tresci formacji do wiary
dojrzaiej‘m. Nastepuje przy tym odwotlanie do zrodet Objawienia i zycia Kosciola. Majac
jednak na uwadze konkretnego adresata i wszystkie uwarunkowania jego rozwoju osobowego
(takze mentlano$¢, potrzebe aktywnosci wlasnej, przezyciowosci i doswiadczania
podmiotowosci), stusznie poszukuje si¢ odpowiednich strategii, niezbednych do wspierania
katechizowanych w odkrywaniu tre$ci wiary oraz ich interioryzacji i ksztattowaniu postaw z
niej wynikajacych®’. Nie wystarcza bowiem metody liturgiczne, stuzace wtajemniczeniu
chrzes$cijanskiemu. Co wazne, nawet metody biblijne bazuja na osiggnigciach nauk
humanistycznych, w tym takze odwotujg si¢ do postawowych zasad czy tez sposobow
nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia, wypracowanych w dydaktyce42. W praktyce, bez
wzgledu zatem na S$rodowisko, w ktorym ma miejsce przekaz wiary 1 wychowanie
chrzes$cijanskie, gdy katecheci angazuja si¢ w proces ksztatlcenia, odwolujg sie¢ do
podstawowej wiedzy z zakresu dydaktyki (np. uswiadamiajg sobie potrzebg stawiania celow
w planowanym dziataniu, zaprojektowania czynno$ci wlasnych i osob katechiowaniach,
stopniowania zadan, indywidualizacji itp.).

Owo nawigzanie do teorii dydaktycznych jest inne w katechezie parafialnej (mniej
wyraziste, bardziej swobodne 1 spontaniczne, skoncentrowane na przezywaniu tresci wiary 1
ich interioryzacji) niz w szkolnym nauczaniu religii (tu wymaga si¢ systematycznego,
zgodnego z podstawowymi zasadami, wynikajacymi z nadzoru pedagogicznego, planowania i

realizacji, przyjetych w systemie szkolnym form organizacji zajg¢ 1 sposobow aktywizacji

% Tamze.

% Tamze; F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, s. 19; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogéina, s. 17-18.

“0p_Tomasik, Metodologia katechetyki — podstawowe zagadnienia, s. 280n.

*1 J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, dz. cyt., s. 24-30.

“2 Zob. np. J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijna w katechezie, Krakoéw 2012; Z. Marek, Biblia w
katechetycznej postudze Stowa, Krakow 1998.



oraz weryfikacji zaktadanych osiggni¢¢). Stusznie zatem w analizach dotyczacych katechezy
parafialnej zwraca si¢ uwage na metody, ktdre wigza si¢ z mistagogia i stuza wtajemniczeniu
chrze$cijanskiemu. Mniejszg uwage przywiazuje si¢ do planowania dydaktycznego spotkan,
chociaz uwzglednia si¢ cele i zadania katechetyczne czy tez proponuje etapy spotkania
formacyjnego i celebracji liturgicznych®®. Sa to jednak tylko wycinkowe zagadnienia,
podejmowane w zwigzku z analiza problemow szczegdtowych, zwigzanych np. z katecheza
dorostych, katecheza przygotowujaca dzieci 1 milodziez do sakramnetow inicjacji
chrzescijanskiej. Brakuje jednak koncepcji dydaktycznych, ktore w sposob catosciowy
okreslaltyby specyfike dydaktyki w katechezie parafialnej 1 proponowatly rozwigzania
metodyczne typowe dla tej formy wychowania w wierze.

Nieco inne znaczenie ma dydaktyka w analizach dotyczgcych nauczania religii. Nie
dysponujac wlasnymi rozwigzaniami, w ramach katechetyki formalnej i1 szczegdtowej
podejmuje si¢ kwestie zwigzane z poszukiwaniem 1 projektowaniem skutecznych form,
metod, technik 1 $rodkow dydaktycznych, strategii oceniania i mierzenia osiggnigc
edukacyjnych czy tez sposobow formutowania celow katechetycznych i weryfikowania
stopnia ich realizacji (gléwnie w dziedzinie poznania i rozumienia tresci wiary), w zaleznoS$ci

4. Koncepcje dydaktyczne dotyczace planowania lekcji religii (w tym

od adresatow®
formutowanie celow ogdlnych i wymagan szczegotéwych, konstruowanie scenariuszy), zasad
nauczania, form i metod aktywizujacych uczniéw, sposobow kontroli osiggnieé, technik
kontroli i oceniania, diagnozowania osiagni¢¢ edukacyjnych oraz zastsowania nowych
srodkéw dydaktycznych, stanowiag zatem podstawowy obszar badan w dydaktyce katechezy.
Katechetycy zawsze starajg si¢ uwzglednia¢ specyfike nauczania religii 1 katechezy
parafialnej, ciggle odnoszac si¢ do teologii (zwlaszcza pastoralnej).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze wspoOlczesna Kkatechetyka skierowana jest na
wypracowanie elementéw 1 strategii dydaktycznych nauczania religii oraz propozycji
metodycznych niezbednych w realizacji katechezy parafialnej, zawsze jednak z zachowaniem
wlasnego, teologicznego 1 katechetycznego wymiaru, prowadzonych badan. W ten sposob
uwidacznia si¢ funkcja stuzebna i pomocnicza dydaktyki dla katechetyki, a zwtaszcza dla
katechetow, ktorzy korzystaja z jej osiagni¢¢, oraz dla adresatdéw. Formulowanie zasad i
strategii dydaktycznych zawsze pozostaje w bezposrednim zwigzku z naturg katechezy

integralnej, a wiec nie tylko z nauczaniem tresci religijnych, ale takze z inicjacja

3 Zob. wiecej o tym np. w: R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz (red.), Katecheza parafialna — reaktywacja:
duszpasterstwo katechetyczne w parafii, Opole 2006.

“ Pisze o tym np. J. Szpet, Interdyscyplinarny charakter dydaktyki katechezy, s. 24-30; por. J. Stala (red.),
Dydaktyka katechezy, cz. I-1I, Tarnow 2004.



sakramentalng 1 innymi formami wspomagajacymi wychowanie do dojrzatej wiary. Stad tez
w naukowej refleksji katechetycznej, zorientowanej na okreslone aspekty dydaktyczne,
uwidacznia si¢ wlasny charakter rozwigzan dydaktycznych, adaptowanych na potrzeby
katechetyczne. Poszukujac nowych rozwigzan dydaktycznych, katechetycy starajg si¢
wskaza¢ na ich wilasciwe miejsce w katechezie, a jednocze$nie wypracowuja odpowiednie dla
katechezy strategie (np. formy i metody liturgiczne oraz metody biblijne) wspomagajace
rozwo0j wiary. Starajg si¢ tez wypracowywac wlasciwe strategie projektowania i analizowania
dziatalno$ci katechetycznej Kos$ciota, zwtaszcza w $rodowsku szkolnym oraz w
systematycznej organizacji zaje¢ katechetycznych45. Jednoczesnie inspiruja do podejmowania
tworczych dziatan zaréwno na etapie wstepnej formacji, przygotowujacej do wykonywania

zawodu nauczyciela, jak tez w permanenetnej formacji katechetow.

4. Zastosowanie osiagnie¢ wspolczesnej dydaktyki w katechetyce — w jaki

sposéb?

Zainteresowanie roéznymi rozwigzaniami dydaktycznymi w katechetyce budzi
niepokdj w niektérych srodowiskach teoretykdéw 1 praktykéw. U podstaw takiej sytuacji
znajduje si¢ brak zrozumienia wtasciwej roli dydaktyki we wspotczesnej katechetyce. Z tym
wigze si¢ obawa, czy skierowanie uwagi na kwestie dydaktyczne nie zagraza naturze
katechezy, czy nie prowadzi do chaosu pojeciowego i zagubienia istoty formacji
chrzescijanskiej, utozsamiania nauczania 1 wychowania w wierze z przyjemnoscia, z
fantazjowaniem, z metodami aktywnymi, z zabawami integracyjnymi“®. Niewatpliwie sa to
istotne kwestie, zwlaszcza wtedy, kiedy katecheci przywoluja fakty zwigzane z katecheza
parafialng, ktéra opierala si¢ na tradycyjnej pogadance i rozmowie, katechizmie w formie
pytan i odpowiedzi, na pracy z ksigzka i z zeszytem, a jednocze$nie przyczyniata si¢ do
systematycznej formacji, skutecznie angazujacej adresatow we wspolnocie Kosciota i
prowadzacej do doswiadczenia Zycia chrzescijanskiego. Nie znajduja one jednak uzasadniania
w odniesieniu do wspotczesnej rzeczywistosci spotecznej, kulturowej, a szczegdlnie do
mentalno$ci dzieci, mtodziezy i dorostych. Trzeba przy tym pamigtaé, ze zastosowanie
osiggnie¢ wspolczesnej dydaktyki w katechetyce, jak juz wyzej zauwazono, nie sprawadza si¢
jedynie do konstruowania strategii shuzacych swobodnej, przyjemnej aktywnos$ci i pozornemu

zaangazowaniu, zwigzanemu z przekazem tresci wiary. Obejmuje roézne zagadnienia z

* por. DKP 83.
% Zob. np. K. Misiaszek, Jaka formacja katechetéw, s. 1-3.



zakresu wlasciwego planowania oraz realizacji nauczania religii 1 katechezy parafialne;j,
stosownie do ich charakteru. Proponowane w dydaktyce rozwigzania dotyczace m.in.
formutowania celow i zadan, ustalania kryteriow doboru treéci, okreslania form, metod i
technik dydaktycznych, planowania warunkow wtasciwego realizowania procesu nauczania i
uczenia si¢, programowania zaje¢, konstruowania scenariuszy i $rodkéw dydaktycznych,
wymagaja zatem odpowiedniej adaptacji do katechetyki. W praktyce bowiem mozna
zaobserwowac rozne postawy katechetykow 1 katechetow w odniesieniu do nowych osiggnigé
dydaktycznych*’. Znajduje to wyraz m.in. w postrzeganiu dydaktyki jako: ornamentu*® lub/i
zrodla wiedzy stuzacej przezwycigzaniu mtyny49. Sa to postawy, ktore S$wiadcza o
instrumentalnym traktowaniu dydaktyki, bez glebszej wiedzy 1 refleksji nad tym, co
proponuja dydaktycy, co mozna, a niekiedy nawet trzeba wdrozy¢ do praktyki katechetyczne;.
W kazdej propozycji dydaktykow, zaréwno katechetycy, jak i katecheci, dostrzegaja jedynie
narzedzie uatrakcyjnienia zaje¢ 1 wzbudzenia zainteresowania ucznidow. Brakuje tu
poglebionego namystu nad tym, w jaki sposob — na podstawie rozpoznanej wiedzy — mozna
lepiej rozumieé, wyjasnié¢ i interpretowac rzeczywistos¢ katechetyczng czy tez projektowac
dziatania edukacyjne, zawsze jednak zgodnie z naturg katechezy. Stad tez ornamentacyjne lub
antyrutynowe spojrzenie na dydaktyke w katechetyce sktania wielu badaczy i praktykow do
zachowania stosownej rezerwy i sceptycyzmu wobec wartosci dydaktyki w dzialalnosci
katechetycznej.

Nieco inne podejscie uwidacznia si¢ w postrzeganiu dydaktyki jako zrodta wiedzy
wspomagajacej proces aktywnego nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia. Takie rozumienie
w pelni wpisuje si¢ w natur¢ katechezy. Zwraca bowiem uwage na ocen¢ rozwigzan
dydaktycznych w $wietle zatozen dzialalnosci katechetycznej Kosciota, mentalnosci

adresatow, poziomu ich rozwoju religijnego, uwarunkowan spotecznych i kulturowych.

*" Inspiracja do wyodrebnienia nizej wymienionych postaw nauczycieli religii wobec dydaktyki stata sig
obserwacja uczestniczaca i rozmowy z nauczycielami religii. Natomiast same okreslenia zostaty
zaczerpnicte z opracowania T. Bauman, Aktywizowanie uczenia sie jako obiecujgca perspektywa w
mysleniu nauczyciela, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 1(2005) nr 1, s. 26-30. Zmodyfikowano je,
uwzgledniajac specyfike¢ pracy nauczyciela religii i obserwowane postawy wobec zastosowania
dydaktyki w nauczaniu religii.

*® Ten sposob podejécia sprawia, ze uwzglednia sic osiagniecia dydaktyki w katechetyce (zwlaszcza w
opracowaniach dotyczacych nauczania religii i w pracy katechetycznej w szkole) po to, aby dobrze
zaprezentowac si¢ przed czytelnikiem (np. przed katechetami), przed osobami sprawujacymi nadzor
pedagogiczny nad nauczaniem religii (np. przed dyrektorami szkot). Tak teoretycy, jak i praktycy
dostrzegaja wtedy w dydaktyce jedynie zrodto wiedzy o nowinkach metodycznych, utatwiajacych
urozmaicenie lekcji religii. Zob. tamze.

“ Odwolanie sic w teorii i w praktyce do wspolczesnej dydaktyki jest tu traktowane jako sposob na
przezwycigzenie monologu edukacyjnego, antidotum na monotoni¢ i nud¢ podczas lekcji religii.
Niekiedy tez powodem zastosowania osiagni¢¢ dydaktyki jest ciekawo$¢ poznawcza czy tez cheé
zastosowania w praktyce wiedzy poznanej na warsztatach, szkoleniu, konferencji. Zob. tamze.



Wymaga ono krytycznej oceny propozycji dydaktycznych i ich tworczego zastosowania w
teorii i w praktyce katechetycznej. Niekiedy tez, zwlaszcza wsrod praktykow — katechetow,
daje si¢ zaobserwowaé przymus nieakceptowany’, przymus w sytuacji niezdecydowania®,
przymus akceptowany52 1 brak przymusu wobec zastosowania osiggni¢¢ dydaktyki w
nauczaniu religii®®. Samo jednak zastosowanie rozwiazan dydaktycznych nie gwarantuje
skuteczno$ci metodycznej nauczyciela religii. Wymaga wewngtrznego zaangazowania i
wspolpracy z taska Boza™.

Chcac przezwyciezy¢ btedne postawy oraz dobrze, odpowiedzialnie i zgodnie z naturg
katechezy korzysta¢ z dydaktyki, nalezy nieustannie odwolywa¢ si¢ do zasady wiernosci
Bogu i cztowiekowi, weryfikujac w jej $wietle nowe osiagniecia dydaktyczne., Pluralizm
metod katechetycznych we wspotczesnej katechezie, jak przypomnial Jan Pawet II, moze by¢
znakiem Zzywotnos$ci i pomystowosci. Wazne jest oczywiscie, aby wybrana metoda opierata
si¢ ostatecznie na podstawowym prawie, ktore obowigzuje w catym zyciu Ko$ciota; na prawie
wiernosci dochowanej Bogu i1 wiernosci okazanej cztowiekowi w tym samym duchu
milosci™®. Dopiero w tym kontekécie za wartosciowe nalezy uzna¢ otwarte, a jednoczesnie
krytyczne 1 refleksyjne podej$cie katechetykdéw i katechetoéw do wspodtczesnych osiagnieé
dydaktycznych. Polega ono na tym, ze badacze nie tylko opisuja propozycje dydaktyczne i

%0 postawa ta wyraza si¢ w deklaracjach katechety: ,nie chce, ale musze” korzysta¢ z dydaktyki, bo pracuje w
szkole, bo podlegam takim samym kryteriom nadzoru pedagogicznego, jak nauczyciele przedmiotow
ksztalcenia ogodlnego, bo jesli nie spelni¢ okreslonych zadan (np. stawianych przez dyrektora szkoty),
poniose konsekwencje w postaci kary. Brakuje tu wewnetrznej motywacji do podejmowania dziatan
zwiazanych z zastosowaniem osiagni¢¢ dydaktycznych w katechetyce. Przykladem moze by¢ sytuacja
nauczyciela religii, ktory nie chce pisaé rocznego planu pracy dydaktycznej czy tez ustalaé
przedmiotowego systemu oceniania, gdyz wedlug jego odczu¢ zagraza to naturze nauczania religii,
jednak na polecenie dyrektora szkoty wykonuje te czynnosé. Zob. tamze.

' Cechg charakterystyczna tej postawy jest stwierdzenie: ,nie wiem, czy chce, ale musze” korzystaé z
dydaktyki. W tym przypadku nauczyciel religii nie ma negatywnych odczu¢ wobec respektowania
podstawowych strategii dydaktycznych czy tez doskonalenia warsztatu metodycznego. Natomiast jest
swiadomy sankcji za brak wypelniania okre§lonych, stawianych przez dyrektora szkoly zadan
dydaktycznych (np. w zakresie planowania lekcji religii). Zob. tamze.

%2 7achowanie to jest typowe dla nauczycieli religii, ktorzy zgadzaja si¢ na podporzadkowanie si¢ wszystkim
zasadom w zakresie nadzoru pedagogicznego w szkole, stosowania wyznaczonych w diecezji — jako
obowigzujace — podrecznikow do nauki religii czy tez udzialu w roéznych formach permanentnej
formacji zwigzanej z dydaktyka oraz z wewnatrzszkolnym doskonaleniem zawodowym. Towarzyszy
mu zgoda na zastosowanie osiggni¢¢ dydaktycznych i wprowadzanie innowacji metodycznych, co
znajduje wyraz w stwierdzeniu: ,musze i chce”. Zewnetrznemu przymusowi respektowania zasad
dydaktyki czesto towarzyszy zywe zainteresowanie nauczyciela religii. Zob. tamze.

> W tym wypadku korzystanie z dydaktyki wynika z wewnetrznej potrzeby nauczyciela religii, chociaz czesto
jest on zewnetrznie motywowany do takiego dzialania. Postawa ta wyraza si¢ w stwierdzeniu: ,,nie
muszg, ale chcg”. Przykladem moze by¢ np. doskonalenie warsztatu pracy u nauczyciela
dyplomowanego czy tez wdrazanie innowacji metodycznych, dzielenie si¢ wlasnym doswiadczeniem w

formie publikacji — bez motywacji korzysci materialnych czy tez przydatnoSci w ocenie pracy
zwigzanej ze $ciezka awansu zawodowego. Zob. tamze.
* DOK 156.

% CTr 55.



sytuujg je w kontekstach katechetycznych, ale rowniez wyjasniaja, oceniajg i wskazuja na
mozliwe — zardowno pozytywne, jak i negatywne — konsekwencje wprowadzanych innowacji
do procesu nauczania religii i katechezy parafialnej. Jednoczesnie uwaga katechetykow
powinna by¢ skoncentrowana na formulowaniu zalecen, a nie gotowych rozwigzan dla
praktyki, ktora ma miejsce w konkretnym $rodowisku i okre§lonej grupie adresatow. Co
wazne, kazda propozycje metodyczng nalezy powigza¢ z celami i tre$ciami katechetycznymi
oraz z adresatami katechezy. Stad tez, prowadzac badania zwigzane z zastosowaniem
dydaktyki w katechetyce, trzeba nieustannie poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania: Kim sg
katechizowani? Dokad chcemy ich prowadzi¢? Co jest najwazniejsze w przekazie tresci
wiary? W jaki sposéb mozemy przezwycieza¢ widoczng wsrod katechizowanych obojetnosé
wobec Boga oraz wspiera¢ ich w odkrywaniu i rozumieniu tresci wiary? Na ile nowe
rozwigzania dydaktyczne motywuja katechizowanych do poszukiwania i odnajdywania
wlasnego miejsca we wspolnocie Kosciola? Rozstrzygajac te kwestie, nalezy koncentrowac
si¢ na dzialaniach dydaktycznych, ktére motywuja do =zainteresowania si¢ tematyka
katechezy, pomagaja uczniom w odkryciu prawd wiary, w ich zrozumieniu, interpretacji i
interioryzacji oraz stymuluja rozwdj osobistej wiezi z Bogiem i wspdlnotg Kosciola, nadajac
sens zyciu. Aktywnos$¢ uczniéw i sposoby jej stymulowania sg jedynie narzgdziem w procesie
nauczania i wychowania chrzecijanskiego.

Refleksyjny 1 krytyczny namyst katechetykow nad réznymi propozycjami
wypracowywanymi przez wspotczesnych dydaktykow niewatpliwie pomoze we wlasciwej
ocenie propozycji dydaktycznych, czyli takiej, w ktorej uwzglednia si¢ caty proces
katechetyczny 1 jego podstawowy cel, jakim jest wspieranie uczniow w osobowym spotkaniu
z Bogiem, nawiazaniu z Nim przyjazni, a nawet w zjednoczeniu®®. Pozwoli tez zrezygnowaé z
instrumentalnego myslenia o efektywnej katechizacji, ktore koncentruje si¢ na metodzie
osiggania celow katechetycznych i w niej upatruje gwarancj¢ skutecznej formacji religijne;.

W badaniach naznaczonych refleksyjnoscia 1 krytycyzmem chodzi gtéwnie o
dowartosciowanie takich sposobdéw dziatania metodycznego, ktére nie s3 skoncentrowane na
zewngtrznych, behawioralnych przejawach nauczycielskiej 1 uczniowskiej aktywnosci, lecz
zwracaja uwage na aktywno$¢ wewnetrzng, angazujaca cata osobe i stymulujaca ja do
poszukiwania znaczenia egzystencjalnego odkrywanych prawd wiary.

Do waznych obszarow badawczych zwigzanych z zastosowaniem dydaktyki w

katechetyce nalezy katecheza parafialna. Nie tylko bowiem w szkolnym nauczaniu religii

56 .
Tamze, nr 5.



potrzebna jest dobra dydaktyka. Z uwagi na fakt, ze ,,tresci dziatan katechetycznych w parafii
wynikaja z celow katechetycznych i skorelowane sa z tresciami nauki religii w szkole™, w
katechezie parafialnej dzieci i mlodziezy nalezy wykorzysta¢ osiagni¢cia uczniow zwigzane z
nauczaniem religii w szkole, by na tej podstawie mozna byto ,,realizowaé przede wszystkim
funkcj¢ wtajemniczenia poprzez wypetianie celow katechetycznych”ss. Oznacza to, ze
integracja nauczania religii i katechezy parafialnej powinna przebiega¢ zarowno na poziomie
tresci, jak tez podstawowych, niezbgdnych do prawidtowej organizacji spotkan, zasad
dydaktycznych. I chociaz sposoby realizacji szkolnych lekcji religii i katechezy parafialnej
roéznig si¢, to jednak z uwagi na mentalno$¢ adresatéw (gtownie dzieci 1 miodziezy) oraz
zgodnie z zasada wierno$ci Bogu i1 czlowiekowi — autorzy, przygotowujac materiaty
praktyczne do katechezy parafialnej powinni uwzglednia¢ podstawowe normy dydaktyczne,
zZwracajac uwage na to, by katechizowani byli czynnym podmiotem, aktywnym uczestnikiem
ewangelizacji®®. Chodzi tu zwlaszcza o poszukiwanie nowego ksztattu animacji, sprzyjajace;
katechizacji i wtajemniczeniu®, stwarzajacej szanse na budzenie i rozw6j wiary oraz
wlasciwe zastosowanie metod biblijnych i liturgicznych.

Oczywiscie mozna, a niekiedy nawet nalezy, rezygnowac ze szczegdlowych zapisow
w proponowanych scenariuszach spotkan formacyjnych czy tez z planowania dydaktycznego
typowego dla szkolnych lekcji religii. Trzeba jednak respektowaé podstawowe zasady
dydaktyczne, unika¢ btednych i nieprecyzyjnych poje¢ dydaktycznych oraz zachowad
konsekwencje¢, czego wyrazem moze by¢ przyjecie ujednoliconej struktury scenariusza
spotkania. Przyktadowo, warto zapisa¢: temat, cel ogolny, metody i techniki, S$rodki
dydaktyczne i plan spotkania oraz dotgczy¢ materiaty pomocnicze (np. fragmenty z nauczania
Kosciota, modlitwy). Taki sposob zastosowania dydaktyki w odniesieniu do katechezy
parafialnej niewatpliwie sprzyja rzetelnej i poprawnej organizacji zaj¢¢. Wskazuje przy tym
na wyrazne powigzanie prawidtowos$ci i rozwigzan metodycznych ze specyfika nauczania
religii 1 katechezy parafialnej. Jednoczesnie pozwala na $wiadome, a zarazem krytyczne i
tworcze korzystanie z osiggnig¢ dydaktycznych. Latwo tez wowczas o krytyczny namyst nad
wynikami badan wspotczesnych dydaktykow oraz o projektowanie takich propozycji
metodycznych, ktore sa zgodne z naturg katechezy i stuzg wprowadzaniu adresatow w

rzeczywisto$¢ wiary.

% Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce, Krakow
2010, s. 69.

%% Tamze, s. 137.

*DOK 183.

* Tamze, nr 185.



Istotne wydaje si¢ rowniez konstruowanie i upowszechnianie w praktyce — na
fundamencie podstawowych zasad dydaktycznych — innowacyjnych rozwigzan w zakresie
nauczania i wychowania w wierze, zgodnych z naturg katechezy. Dlatego tez na szczegdlna
uwage zasluguje odpowiednia formacja katechetow, ktorzy beda zdolni tworczo, a zarazem
odpowiednio do natury oredzia ewangelicznego, korzysta¢ z osiggnig¢ wspotczesnej
dydaktyki, wypracowujac wiasny styl nauczania. Odwotanie do doswiadczen nauczycieli
religii 1 korzystanie z wypracowanych przez nich rozwigzan niewatpliwie moze wzbogaci¢
dziatania badawcze katechetykow. Wspolpraca badaczy z praktykami pozwala zaréwno
dokona¢ ewaluacji dotychczasowych rozwigzan dydaktycznych (np. proponowanych w
seriach podrecznikow do religii), jak tez rozpozna¢ nowe problemy dydaktyczne, ktore w
praktyce sa znaczace, by nastepnie analizowac je oraz na tej podstawie wyprowadza¢ wnioski

1 projektowa¢ nowe, kreatywne rozwigzania.

5. Zamiast zakonczenia — problemy otwarte

Niewatpliwie dydaktyka ma swoje miejsce w katechetyce, co starano si¢ przypomnieé
w podjetych analizach. Dzieki dydaktyce ogdlnej moze istnie¢ i rozwija¢ si¢ teoria
katechetyki formalnej, okre$lanej niekiedy terminem ,,dydaktyka katechezy”. Przypominajac
o konieczno$ci laczenia dydaktyki z katechetyka w badaniach naukowych, ukazano i
uzasadniono tez funkcje shuzebna, jaka dydaktyka pelni wobec katechetyki. To z kolei
wymagato wskazania na zasady, jakimi nalezy kierowac¢ si¢ korzystajac w teorii 1 w praktyce
katechetycznej z propozycji dydaktycznych.

Przyjmujac zatem za uzasadniony fakt, ze dydaktyka jest dla wspotczesnej katechetyki
jedna z podstawowych nauk, powstaje szereg probleméw, ktdre wymagaja od badaczy
rzetelnego namystu 1 dialogu z praktykami — katechetami. Lacza si¢ one z koniecznoscig
prowadzenia debat z udziatem réznych Srodowisk (nie tylko teoretykéw, 1 praktykow w
zakresie katechezy, ale i reprezentantow ksztalcenia ogdlnego). Warto zatem poszukiwacé
odpowiedzi na pytania: Dlaczego — jak dotad brakuje wspolpracy dydaktykow katechezy z
przedstawicielami dydaktyki ogolnej 1 dydaktyk szczegdtowych? W jaki sposdb mozemy
zmieni¢ ten fakt? Co nalezaloby zrobi¢, aby zblizy¢ srodowisko katechetykéw do srodowiska
dydaktykow, podejmujac wspolne badania w zakresie innowacji metodycznych? Co
katechetyka 1 katechetycy maja do zaproponowania dydaktykom? W jaki sposob i w jakim
zakresie srodowisko katechetykéw moze podja¢ dialog z dydaktykami w celu przetamania

izolacji dydaktyki katechezy oraz wzajemnego przenikania teorii wypracowanych w



katechetyce i dydaktyce? Izolacja dydaktyki katechezy to chyba jeden z najbardziej istotnych
problemoéw, zwigzanych z rolg dydaktyki w katechetyce.

To, ze badacze zajmujacy si¢ dydaktyka o charakterze og6lnym niewiele wiedza o
osiggnieciach dydaktyki katechezy, w praktyce wzmacnia jej izolacje. Aby przezwycigzy¢ ten
stan rzeczy, nalezy podja¢ dialog z dydaktykami. Postulat ten nabiera szczegdlnego znaczenia
w kontekScie nauczania religii, awansu zawodowego nauczyciela religii i redagowania
nowych serii podrecznikéw do nauki religii. W zwigzku z tym pojawiaja si¢ kolejne pytania:
Co nalezy zrobi¢, aby zaangazowa¢ kompetentnych nauczycieli innych przedmiotow
szkolnych w prace koncepcyjne zwigzane z zastosowaniem osiggni¢¢ dydaktycznych w
opracowaniu kolejnych serii podrecznikow do nauki religii? Co nalezy zrobi¢, aby realna
rzeczywisto$¢ nauczania religii i katechezy parafialnej (w tym zaangazowani katecheci), nie
byta jedynie przedmiotem badan empirycznych (weryfikacji hipotez badawczych), lecz stata
si¢ podmiotem, wspottworzacym te badania i beneficjentem wynikoéw prowadzonych analiz?
W jaki sposdb wspiera¢ studentéw teologii 1 katechetow w rozwoju umiejetnosci krytycznej
refleksji przed dziataniem, w dziataniu i nad dziataniem, niezbgdnej do twérczego, a zarazem
odpowiedzialnego korzystania z osiagnie¢ wspoiczesnej dydaktyki? Jak organizowaé
formacje poczatkowa 1 permanentng katechetow, aby integrowa¢ mysl teoretyczng z
dziataniem praktycznym i wspiera¢ ich w rozwijaniu kreatywno$ci w mysleniu i w dziataniu?
Co nalezy zrobi¢, aby rozwija¢ najpierw w studentach teologii, a potem w katechetach
zdolno$¢ do oceny skutkéw wiasnego dziatania metodycznego? W jaki sposobow wspieraé
katechetow w rozwijaniu wlasnego stylu pracy dydaktycznej, zgodnego z naturg katechezy, a
jednoczesnie dostosowanego do mentalnosci adresatow? Poszukujac odpowiedzi na powyzsze
pytania warto rdwniez dostrzec potrzebe wypracowania dydaktyki katechezy parafialnej. Jak
dotad, brakuje bowiem cato§ciowego opracowania, adresowanego do praktykow — katechetow
odpowiedzialnych za spotkania w parafii. Z uwagi na specyfike formacji chrzescijanskiej w
parafii znaczace wydaje si¢ dostarczenie kompendium uporzadkowanej wiedzy w zakresie
planowania 1 realizacji systematyczne] katechezy parafialnej. W zwigzku z tym powstaje
pytanie: jaka miataby to by¢ dydaktyka? Kto powinien ja opracowaé i na co nalezatoby
zwrécic¢ szczegbdlng uwage?

Wyzej przywotane pytania wskazuja na liczne problemy otwarte, zwigzane z
obecnoscig dydaktyki w katechetyce. Wiaza si¢ one z kontekstualnos$cig wiedzy dydaktycznej
w katechetyce. Wymagajg przy tym nie tylko teoretycznego dyskursu dotyczacego dydaktyki
w katechetyce, ale rowniez formacji katechetow bliskiej praktyce, powiazanej ze szkolg i

parafiag, prowadzonej systemowo, nie tyle przez teoretykdéw, ile przez praktykow:



kompetentnych doradcow metodycznych i katechetow. Od jakos$ci tej formacji zalezy jakos¢
zastosowania rozwigzan dydaktycznych w nauczaniu religii i w katechezie parafialnej oraz
ich znaczaca rola w procesie przekazywania tresci wiary i1 formacji chrzescijanskiej

adresatow.



