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ZADZA PRZEJRZYSTOSCI.
DWUZNACZNY UROK KOMENSKIEGO

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, horyzont mysli pedagogicznej/andra-
gogicznej, teoria i historia mysli pedagogicznej, poszukiwanie najlepszej czastki,
przezroczysto$¢, unum necessarium, metodyczna orientacja, utopia, wazno$é
w kulturze

Streszczenie: Tekst jest proba konfrontacji z dzietem Jana Amosa Komenskiego.
Co w jego dorobku moze nam si¢ przyda¢ w zmaganiu z putapkami nowoczesno-
$ci, a co okaza¢ si¢ moze balastem? Czeski uczony zapisal si¢ w pamigci jako
$miaty mysliciel wyprzedzajacy swoj czas nowatorskimi ideami (dynamiczna natu-
ra, edukacja calozyciowa, pokdj i wspotpraca migdzynarodowa, powszechna szko-
ta, ksztatcenie kobiet, pogladowos¢ w dydaktyce etc.). A jednak jest przedstawicie-
lem mysli przedkrytycznej, co rodzi dystans miedzy nim a wspolczesna wrazliwo-
$cia. Dla Komenskiego poznanie czyni §wiat catkowicie czytelnym, wspotczesnose
ma juz w tej kwestii $wiadomos¢ komplikacji, fragmentarycznosci, zaposrednicze-
nia kulturowego. ,,Zadza przejrzystosci” to ukryty naped mysli Komenskiego, a to
symboliczna zapowiedz i sukcesow, i porazek nowoczesnosci. Uczony jest prekur-
sorem nie tylko wartoSciowych sktadnikow edukacji, ale takze putapek jej meto-
dycznej i utopijnej orientacji. Zbyt wiele si¢ wydarzyto od $mierci Komenskiego,
aby$my mogli bez krytycznych pytan, bez zastrzezen, a czasem negacji, powoty-
wac si¢ na jego dzieto.

Horyzont

Kto nie odnosi si¢ do horyzontu — pisal Hans-Georg Gadamer — zazwyczaj
przecenia to, co lezy w poblizu. Stawka jest tutaj nasza zdolno$¢ widzenia. Po-
szerzanie pola widoczno$ci oraz otwieranie nowych horyzontow dokonuje si¢
miedzy innymi przez konfrontacje z tym, co mingto. ,,W rzeczywistosci hory-
zont wspodtczesnosci nieustannie si¢ ksztattuje, skoro wszelkie nasze uprzedze-
nia musimy ciagle poddawac¢ prébom. Do takich prob zalicza si¢ réwniez spo-
tkanie z przesztoscig i rozumienie tradycji, z ktorej si¢ wywodzimy. Horyzont
wspotczesnosci nie ksztaltuje si¢ wigc w ogdle bez przesziosci. Nie istnieje
horyzont wspoétczesnos$ci sam dla siebie, tak jak nie istniejg horyzonty histo-
ryczne, do ktérych mozna by dociera¢. Raczej rozumienie jest zawsze procesem
stapiania sie takich rzekomo dla siebie istniejgcych horyzontéw™. Tradycja to

! H.-G. Gadamer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej. Warszawa 2004, s. 420.
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rezerwuar idei i pytan, roOwniez intuicji, nastawien, przed-zatozen, z ktorego
czerpiemy, probujac zrozumie¢ wiasng sytuacje. Od naszej zdolnosSci penetracji
dziedzictwa kulturowego zalezy no$no$¢, wnikliwos¢, wielostronno$¢ analizy
terazniejszosci. Lech Witkowski ostrzegat w tym kontekscie przed niedoczyta-
niem klasyki (w tym zrodet mysli pedagogicznej), co owocuje zwykle kulturo-
wym uwiagdem i wyjatowieniem, wraz ze $lepnigciem na biedg, w ktora si¢ po-
padto: ,,Dobrze jest pamieta¢ o nieustannie powracajacej grozbie wydziedzicze-
nia kulturowego wspotczesnosci, o zapomnieniu historii, a nawet o zapomnieniu
0... zapOmnieniu, zacierajgcym $lady obecnosci przesztoSci w terazniejszosci,
skazujgcym nas na $wiat zmarnialy ontologicznie, gdzie brak jest tym wigkszy,
im mniej go wida¢ i mniej czuje si¢ stratg powstatg wskutek tego »wyzerowa-
nia«, ktore nie pozwala nawet zobaczy¢ skali spustoszenia i powierzchownego
funkcjonowania, $lizgania si¢ po powierzchni zjawisk bez ich glebszego prze-
$wietlania™,

Tekst niniejszy to proba poszerzenia horyzontu myslenia o wychowaniu
0 niektore watki zaczerpnigte z tworczosci Jana Amosa Komenskiego, a raczej —
zgodnie z potrzeba nieustannego ponawiania lektury i Gadamerowska ideg te-
stowania wspotczesnego pola widzenia — przez konfrontacje z jego dzietem.
W czym warto ozywia¢ Komenskiego? Co mdéwi on nam o nas samych? Co
W jego dorobku moze nam si¢ przyda¢ w zmaganiu z putapkami nowoczesnosci,
a co okaza¢ si¢ moze balastem $ciggajagcym na kulturowe mielizny? Nie mam
holistycznych ambicji — jest to szkic tylko, przymiarka, w ktorej przygladam si¢
wielkiej tradycji, aby sprobowa¢ uporzadkowa¢ wiasne mysli i odpowiedzie¢ na
pytania: W jakim zakresie okazuje si¢ historyczny spadek po czeskim uczonym
wazny dla mnie? Na ile potrafi¢ nim operowac? Co mdéwi mi o rzeczywistosci
edukacyjnej? W jaki sposob modyfikuje mdj horyzont pedagogiczny/andra-
gogiczny?

Komenski — bliski czy daleki?

Jesli zachodni nowoczesny $wiat uczyni¢ uktadem odniesienia, nie jest ta-
two usytuowa¢ Jana Amosa. Z jednej strony Komenski przeszedt do historii
jako umyst wybitny, prekursor wielu idei, ktore wyprzedzaty wiek XVIIL i z cza-
sem przeobrazily zycie spoteczenstw europejskich, stajac sie integralnym sktad-
nikiem wspotczesnosci, z drugiej za$ — jego formacja intelektualna wydaje sie
przebrzmiata, czego symptomem jest odswietny, laurkowy sposob dzisiejszych
odwotan i rzadkos¢, z jaka sigga si¢ po jego teksty, aby uzyska¢ z nich co$ wig-
cej niz odnotowanie/upamigtnienie dawnej wynalazczos$ci.

Czeski uczony rzeczywiscie zapisat si¢ w pamigci jako $miaty mysliciel,
dystansujacy konwencjonalne przekonania swoich czasow. Ukazal dynamiczny

2 L. Witkowski: O pamieé teoretyczng mysli pedagogicznej. W: Sztobryn S., Miksza M.(Red.):
Tradycja i wspolczesnosé filozofii wychowania. Krakow 2007, s. 150.
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charakter porzadku naturalnego, wpisujac de facto nauczanie — jako jeden tylko
z aspektow — w szeroko rozumiany proces rozwoju. Ten watek szczegdlnie cenit
Jean Piaget: ,,[...] Komenski jest nam w rzeczywistosci blizszy w swojej kon-
cepcji rozwoju cztowieka jako czgsci i sktadnika natury, anizeli w wielu swoich
tezach, ktorych broni w Wielkiej dydaktyce™. Nie brakuje tez opinii, ze twor-
czo$¢ ostatniego biskupa braci czeskich okazata sie fundujaca dla pedagogiki
jako nauki, jako ze ogarniala catoksztalt problematyki ksztalcenia, a nauke o
wychowaniu czynita rdzeniem ogélnego systemu filozoficznego (pansofia)®.
Oczywiscie, stat sie czeski mysliciel takze wielkim promotorem edukacji jako
praktyki calozyciowej, zapowiadajac niejako ide¢ spofeczenstwa wychowujgce-
go. Zabiegal usilnie o realizacj¢ europejskiego projektu pokojowego za pomoca
organizacji nauczania, co czyni go — wedle okreslenia Piageta — ,,apostotem
miedzynarodowej wspotpracy w zakresie edukacji” oraz ,,prekursorem
UNESCO™. Wbrew dhugiej szkolnej tradycji i mentalnym nawykom wlasnej
epoki opowiadal si¢ za utworzeniem powszechnej szkoty podstawowej i za
ksztatceniem bez barier stanowego pochodzenia, majatku, pici, a nawet poziomu
umystowego, jawiac si¢ tym samym jako rzecznik idei demokratyzacji o§wiaty.
Podre¢cznikiem Orbis sensualizm pictus (1658) zrewolucjonizowat pogladowo
dydaktyke. Sktonito to Normana Daviesa do uzycia takiej oto hiperboli: ,,Kazde
dziecko, ktore czyta komiks, oglada ksigzke z obrazkami, lekcje w telewizji,
film w kinie lub kasete wideo, powinno ztozy¢ hotd Komenskiemu jako swoje-
mu mentorowi’®.

A jednak, mimo tylu odwaznych konceptoéw zblizajacych Komenskiego do
wspotczesnego ogladu $wiata, tkwi w jego dziele niepokonana obco$¢, odsuwa-
jac w inne rejony zywe zainteresowanie. Komenski pozostaje w przedkrytycznej
fazie mysli, ktorej nie potrafimy juz z nim podziela¢. Na przyktad Biblie¢ ma za
autorytet naukowy i traktuje ja jak niepodwazalng ksiege historyczna albo jedno
z podstawowych zrodet wiedzy o przyrodzie’. Ten dystans ukazat mi si¢ wyraz-
niej, kiedy natrafitem na fragment, w ktérym czeski uczony udziela praktycz-
nych porad co do ksigzek, jakie nalezy czyta¢. W Pampedii dystansowat si¢ od
czesto spotykanego przekonania: ,,A wigc cale biblioteki? Tak si¢ powszechnie
uwaza, a mianowicie, ze przyszly medrzec musi przeczyta¢ wiele ksiazek i ze
jezeli nie znajdzie si¢ ich dostateczna ilo$¢ dla wszystkich, niewielu bedzie mo-
gto dobi¢ sie do madrosci. Ale Pan Bog przekazal nam tylko trzy ksiggi wystar-
czajace dla wszystkich: wokoét nas §wiat peten dziet jego, umyst peten rozumu w

3 J. Piaget: Jan Amos Komeriski. W: Kupisiewicz C., Wojnar I. (Red.): Mysliciele — 0 wychowa-
niu. T. 1. Warszawa 1996, s. 441.

4 Ibidem, s. 438; por. tez: B. Suchodolski: Trzy pedagogiki. Warszawa 1970, s. 22; J. Gnitecki:
Zarys pedagogiki ogolnej. Poznan 1994, s. 20.

® Por. J. Piaget: Jan Amos Komernski. ..

® N. Davies: Europa. Rozprawa historyka z historig. Krakow 1998, s. 654.

7 Por. T. Bienkowski: Komeriski w nauce i tradycji. Wroctaw 1980, s. 14; Idem: Jan Amos Ko-
menski 0 nauczaniu i wychowaniu. Puttusk 2000, s. 58.
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nas samych i wyrazone w stowach objawienie, powstate przed nami w postaci
Pisma”®. Nie chodzi mi nawet o mozliwa interpretacje tego passusu jako utrwa-
lania — wbrew opinii o spotecznym radykalizmie Komenskiego — status quo,
pozwalajacego w imi¢ zdrowego rozsadku i poboznosci ignorowaé wysitek inte-
lektualny profesjonalistow. Cho¢ tatwo tutaj zesliznaé si¢ w pochwate obsku-
rantyzmu albo niechlubng obrone intereséw kasty tych, ktorzy jednak do ksigzek
dostep maja, rzeczywiscie madros¢ nie jest tozsama z erudycja. Efekt obcosci
tkwi gdzie indziej. Nie trzeba catych bibliotek. Wystarczy zatem przeczytac, co?
Swiat, umyst, objawienie... I tu wpadamy w zaklopotanie, niectowarzyszace
najwyrazniej Komenskiemu. Przeciez to gagszcz nieprzenikniony! Przeczytad
$wiat wokol, rozum ludzki i stowo Boga to przeczytac... wszystko! Wspotcze-
sny czytelnik nie moze pojac tej redukcji. W jaki sposdéb moze si¢ komus wy-
dawaé, ze to jest uproszczenie, utatwienie zadania? Komenski najwidoczniej
wierzyl, ze wskazuje droge prostoty, przejrzystosci, bezposredniego dostepu.
Wspdlczesnos¢ ma (nie)stety Swiadomosé komplikacji. Kto dzi§ probuje czytad
$wiat, natrafia na ztozono$¢ i réznorodno$¢ przekraczajace granice percepcji i
puszczajac w ruch hermeneutyczng maching, de facto rozpoczyna never-ending
story. Zagadka umystu, ktérego praca tylko w czedci jest jawna, oraz filtry jezy-
ka, kultury, lokalnych tradycji, przez ktore odszyfrowywane jest objawienie,
odbieraja dzi§ niekwestionowang pewnos$¢ prawdziwosci, stusznosci i auten-
tyczno$ci przyswojonej madrosci. W tym sensie Komenski jest od nas naprawde
odlegly. Pochodzi ze §wiata, gdzie poznanie wydawalo si¢ strumieniem czyste-
go, niezaposredniczonego $wiatla.

Ale wiasnie przez tkwigce w Komenskim napigcie nowoczesnosci i anty-
nowoczesnosci przygladanie si¢ mu jest naprawde ciekawe i moze wzbogaci¢
nasz horyzont.

Mapa zycia

Dzietu Jana Amosa Komenskiego towarzyszy nieublagany cien straty. W
kataklizmach wojennych XVII stulecia dwukrotnie przepadata jego biblioteka i
rekopisy. Po raz pierwszy w czasie wojny trzydziestoletniej, gdy w 1621 roku
wojska habsburskie w trakcie tlumienia rebelii protestantow czeskich zajely
morawskie miasto Fulnek. Drugi raz — podczas ,,potopu szwedzkiego”, kiedy w
1656 roku oddziaty polskie spalily proszwedzkie Leszno. Czeski pedagog przez
zbrojne konflikty nie tylko zostat bez ksiag, ale przede wszystkim utracit rodzi-
ne i opusci¢ musiat — jak si¢ okazato bezpowrotnie — ojczyste strony. W ten
sposob bolesnie doswiadczyt konsekwencji rozgorzalych na starym kontynencie
politycznych i religijnych antagonizméw. W rozprawie Via lucis pisat: ,,A teraz
widze moja ojczyzng, jej koscioty i szkoly, wszystko w ruinie. Kiedy za$ pto-
mien wojny przeniknal poza jej granice, by ogarna¢ najpierw sasiednie kraje, a

8 J.A. Komenski: Pampedia. Wroclaw 1973, s. 84.
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potem calg Europe, grozac kleska i spustoszeniem catemu $wiatu chrzescijan-
skiemu, ja nie miatem wiekszego pocieszenia ponad to, jakie znalaztem w od-
wiecznych obietnicach Boga, ze najwyzsza i ostateczna Swiatto§¢ rozproszy w
koncu ciemnosci. A jesli potrzeba do tego jakiej$ ludzkiej pomocy, sadzitem, ze
moze si¢ ona przejawia¢ przez lepsze uczenie miodziezy [...], skoro ma si¢ ja
wyprowadzi¢ z bezdrozy tego $wiata™. Intensywne pragnienie rozproszenia
ciemnosci, odzyskania przejrzystosci, odnalezienia mapy zZycia, ktéra gwa-
rantowalaby rozpoznanie celu egzystencji i wlasciwego miejsca kazdego
wydarzenia, wydaje si¢ kluczowa namietno$cia, podstawowym motorem
pracy Komenskiego. W projekcie catozyciowego ksztalcenia pisatl: ,,Trudno
wiec wymysli¢ cokolwiek rownie skutecznego dla powstrzymania (albo przy-
najmniej zmniejszenia) owego chodzenia po manowcach, panoszacego si¢ w
catym rodzie ludzkim, jak to tylko, aby wszyscy ludzie zaczgli rozwazac i rozu-
miec, po co tutaj istniejg i rownoczesnie czemu stuzy kazda inna rzecz istniejgca
i aby wedle tej wiedzy zaczeli organizowaé swe dziatanie™®. W tej potrzebie
pelnej orientacji czeski uczony jawi si¢ jako nowoczesny, ,,modernistyczny”,
rzec mozna, intelektualista. Wszak — pokazywat Zygmunt Bauman — to wtasnie
projekt nowoczesny charakteryzuje strach przed niedostatkiem jednoznacznych i
dla wszystkich wigzacych standardow: ,,O powszechnym strachu przed prdznia,
niepokoju powodowanym nieobecnoscig jasnych instrukeji, jakie pozwalalyby
unikna¢ dreczacej konieczno$ci ryzykownego wyboru, dowiadujemy sie¢ ze
sprawozdan intelektualistow, owych — ze spotecznego i wlasnego mianowania —

interpretatorow do$wiadczenia ogéInoludzkiego™.

Dziedzictwo z balastem

Zqgdza przejrzystosci, jak nazwalem ukryty naped mysli Komenskiego, za-
powiada zarowno tworczy, jak i destruktywny potencjal nowoczesnosci. W
uwznioslajacej recepcji wielkiego prekursora rzadko podkresla sie putapki, w
jakie wikta si¢ jego koncepcja, mimo ze po dos§wiadczeniach trzech stuleci od
jego $mierci mato kto nie ma ich §wiadomosci. Przecenial morawski uczony role
metody w edukacji, oczekujac, ze zdola nauczy¢ wszystkich wszystkiego, w
dodatku tatwo, bez przykrosci, a zarazem gruntownie'?. Nie chodzi tylko o nie-
uzasadniony optymizm tej idei, falsyfikowanej codziennie przez wychowawczg
rzeczywistos¢, ani o to, ze nie przekonuje dzi§ — co nie znaczy, ze si¢ w kiczo-
watej pedagogice nie pojawia — wizja precyzyjnie zaplanowanej i harmonijnej
edukacji, zapoznajacej rozwojowe znaczenie przypadku, bolu inicjacyjnego,
buntu, kryzysu etc. Wieksze znaczenie ma to, ze metodyczna orientacja, ktorej

®  J.A. Komenski: Droga swiatlosci . W: B. Suchodolski: Komeriski. Warszawa 1979, s. 125.

10 J.A. Komenski: Pampedia..., s. 18.

7. Bauman: Wieloznacznos$é nowoczesna, nowoczesnos¢ wieloznaczna. Warszawa 1995, s.
288.

2 Por. J.A. Komenski: Wielka dydaktyka. Wroctaw 1956, s. 5, 93.
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Komenski byt poteznym promotorem, wepchneta pedagogike w koleiny tego, co
Sergiusz Hessen nazwat — w odniesieniu do zjawiska XIX i XX-wiecznego —
pedagogizmem — doktryny definiujgcej nauczyciela jako technika, ktoéry ma
sprawnie przekaza¢ wiedz¢ wytworzong gdzie indziej i wedle celow okreslo-
nych przez innych. Ten tor mys$lenia o pracy pedagogicznej pokutuje do dzis,
premiujac efektowny pozor, rutyne, niesamodzielnos¢, brak krytycyzmu, poli-
tyczng i biurokratyczng dyspozycyjnos¢ podmiotow edukacyjnych, i zastaniajgc
przede wszystkim to, od czego naprawdg zalezy warto$¢ pracy pedagogicznej.
,,Ciagle dalej si¢ ksztalci¢ — pisat Hessen, prezentujac koncepcje Giovanniego
Gentile — pracowa¢ wcigz nad kulturg wlasnego ducha — oto co stanowi istotne
zawodowe przygotowanie nauczyciela, a nie positkowanie si¢ rzekomym me-
chanizmem nauczania. [...] Wynika stad niemoznos¢ zastgpienia nauczyciela w
szkole, ktérego nie wyrecza zadne, nawet najpickniejsze ksigzki i najkunsztow-
niej wymedrkowane chwyty pedagogiczne”™®. Ostrzezenia przed zhudzeniami
metodycznej orientacji w mysleniu o edukacji pojawiaja si¢ takze dzi§ w litera-
turze pedagogicznej i to w ostrym tonie: ,,Jest zgota wystepna nicodpowiedzial-
nos$cig kojarzenie roli nauczyciela przede wszystkim z metodyka przekazywania
tresci programowych i redukowanie wagi zaplecza poznawczego, przygotowu-
jacego na trudnosci interakcyjne z mtodzieza, u ktdérej notorycznie moze docho-
dzi¢ do odmowy zaangazowanej edukacyjnie pracy i wysitku w zakresie nie
uznanym przez nig za sensowny’".

W tworczosci Jana Amosa Komenskiego wyraznie widoczny jest rys no-
wozytnego zaufania do metody, a tym samym zreby nie tylko technicznej dydak-
tyki, ale rowniez nowoczesnej ideologii naukowej (tylko pozornie dzi§ przezwy-
ciezonej). Jego projekt pansofii jako totalnego i statycznego systemu wiedzy o
wszystkim ,,w porzadku niewzruszonym i faktycznie nie dajacym sie nigdy zta-
maé”™® to mocna wersja utopijnej koncepcji, wedle ktorej nauka jest bezintere-
sownym, stuzagcym dobru powszechnemu, poszukiwaniem prawdy, dostarczaja-
cym wiedzy gwarantowanej, ucielesniajacej uniwersalng ludzka racjonalno$c.
Jak pokazatl Stefan Amsterdamski, za takg wizja ukryte jest zatozenie, ze pod-
miot poznajacy pozostaje autonomiczny, ze wolny od historycznych okoliczno-
$ci na $wiat patrzy z zewnatrz (view from nowhere). Otoz tego zalozenia — wy-
dawaloby si¢ — nie sposdb juz podzielac: ,,[...] im wigcej wiemy o $wiecie, O
sobie samych i o tym, jak poznajemy, tym trudniej jest nadal wierzy¢, ze wiedza
nasza moze nie zaleze¢ ani od naszych cech gatunkowych, ani od sposobu funk-
cjonowania naszego mozgu, ani od jezyka, z ktorego korzystamy, ani od kultury,

8 S, Hessen: Szkota i demokracja na przetomie. Warszawa 1997, s. 230.

Y L. Witkowski: Pie¢ lat pézniej. Wstep redaktora ksigzki. W: Witkowski L.(Red.): Szkola
polska miedzy barbarzynstwem i Europq. Lekcja , torunska” i slady prasowe — pie¢ lat poz-
niej i co dalej? Torun 2009, s. 15.

15 J.A. Komenski: Droga swiatlosci. .., s. 127.
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ktéra dziedziczymy, ani od sytuacji spotecznej, w ktorej zyjemy™°. W rzeczy

samej, mogliby$my pomysle¢, ze po konwencjonalizmie Poincarego, rewolucji
paradygmatycznej Kuhna albo w humanistyce po zwrotach antypozytywistycz-
nym, lingwistycznym, etycznym — trudno utrzymaé nieproblematyczne podej-
Scie do ideatu nauki. Mimo to wcigz spotykamy sie — w psychologii i naukach o
wychowaniu nagminnie — z praktyczng wiarg w jakie$ procedury, ktore jako
jedyne gwarantujg uprawianie ,,prawdziwej” nauki, i umozliwiaja uzyskanie o
rzeczywistosci wiedzy ,,pewnej”. Pojawilo si¢ nawet wspodtczesnie pojecie me-
todologicznego fundamentalizmu na okreslenie proby forsowania w nauce me-
tod li7loéciowych jako jedynej reprezentacji autentycznych i wiarygodnych ba-
dan™'.

Utopijny watek tworczosci Komenskiego wazny jest rOwniez w etyczno-
politycznym aspekcie. Je$li metoda otwiera dostep do zupetnego i niepodwazal-
nego systemu wiedzy, zyskuje status arbitra wszelkich konfliktow migdzyludz-
kich. Czeski pedagog marzyl o budowie harmonijnego §wiata, urzadzonego za
pomocg: powszechnego nauczania, ponadnarodowej organizacji uczonych i
nowego uniwersalnego jezyka'. Chciat, by Europejczycy stali si¢ jednym ,,do-
brze zorganizowanym spoleczenstwem, ztaczonym jednolitymi wiezami jedna-
kowej wiedzy, jednakich praw i prawdziwej religii”*®. Pokdj, solidarno$é, inte-
gracja to zywotne idee Zachodu, dlatego nie dziwi gotowos$¢ do wpisywania
Komenskiego w poczet protoplastow wspolczesnej wizji zjednoczonego $wiata.
Niemniej jednak i w tym aspekcie zdobylismy do$wiadczenia, ktore sktaniaja
raczej do rezerwy niz peanow. Mozna mie¢ przynajmniej dwa zastrzezenia.

Po pierwsze, falszywe jest przekonanie, ze edukacja stanowi lekarstwo na
wszelkie spory i nieszczescia tego $wiata. Zbigniew Kwiecinski nazwat kiedys
mniemanie tego typu megapedagogizmem: ,,[...] nierzadko przyjmowana jest
postawa adresowania do edukacji wszystkich beznadziejnych problemow, przed
ktorymi stoi nasz §wiat. Jesli gdzie§ morduja sie¢ wzajemnie [...], to wola si¢ o
edukacje do mitosci migdzy narodami. Jesli gdzie$ uszkodzony reaktor atomowy
zatrut wielkie obszary na nieokre§lony czas, to tworzy si¢ potem programy edu-
kacji ekologicznej. Jesli gdzie$ setki tysiecy dzieci umieraja z gtodu, to apeluje
sie, aby ludzi wychowywac¢ do dzielenia si¢ z ubozszymi od nas. [...] Nie trzeba
zbytniej lotnosci umystowej, by zauwazy¢, ze taki megapedagogizm opiera
si¢ na elementarnych btedach, takich jak brak rozpoznania przyczyn owych kry-
zysOw 1 zagrozen, nieuprawnione ekstrapolacje opisywanych zjawisk na skale

S. Amsterdamski: Utopia i antyutopia w rozwazaniach o nauce. W: Historia i wyobraznia.
Studia ofiarowane Bronistawowi Baczce. Warszawa 1992, s. 27-28.

7" por. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln: Przedmowa. W: . Denzin N.K., Lincoln Y.S.(Red.): Metody
badan jakoSciowych. T. 1. Warszawa 2009.

Por. J.A. Komenski: Droga swiatfosci...

19 J.A. Komenski: Panegersia. W: B. Suchodolski: Komeriski..., s. 93.
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powszechng i na bliskg przyszto§¢ oraz przypisywanie edukacji wszechmocy
sprawczej” .

Po drugie, po doswiadczeniach XX wieku nie sposob juz traktowaé utopii
jak niewinnej trampoliny umystu, dobroczynnie wystrzeliwujacej mysli poza
aktualny horyzont. To wszak nie tylko nie-miejsce, czyli wyobrazenie, iluzja?,
ale takze niebezpieczna podwalina programéw inzynierii spotecznej. Czeski
pedagog co prawda pragnat braterstwa i jednosci dobrowolnie przyjetych, alisci
wiemy juz, ze program taki nie daje si¢ powszechnie wprowadzi¢ bez despotii,
ktéra by ,,falszywa $wiadomo$é” opornych przetamywata®. Koncepcja zunifi-
kowanej Europy, jaka glosit Komenski, bliska byta temu, co Jerzy Szacki na-
zwal utopiq polityki: ,,[...] zaczyna si¢ tam, gdzie kto$ — jednostka lub grupa —
stawia sobie zadanie zmiany spoteczenstwa od podstaw”**. Doswiadczenie uczy,
7e intencja tego typu zgota nie jest nieproblematyczna: ,,to myslenie sprzyja
strategii wielkich skokow, prowadzacej zazwyczaj do wielkich glupstw i wiel-
kiej zbrodni”®. Dla utopii polityki charakterystyczne sa przeswiadczenia o ko-
hiecznos$ci zerwania z calym aktualnym stanem rzeczy jako bezwzglednie ztym,
a takze o mozliwosci ostatecznego rozwigzania wszystkich probleméw cztowie-
ka. Komenski z idei grzechu pierworodnego wyciagat radykalne wnioski co do
kondycji ludzkiej naznaczonej nienawiscia, mordem, krzywda, ktamstwem i
pycha: ,,Wypedzono nas na pustkowia ziemi i sami staliSmy si¢ puUstynia,
wstretnym i plugawym wprost pustkowiem”®. W Panegersii pisat: ,,Bo — jak
sadze — wszystko w filozofii, religii i nauce — jest zepsute™?. Myslenie w kate-
goriach catkowitego upadku nasilito si¢ zwlaszcza w ostatnich latach zycia cze-
skiego uczonego, kiedy to — wedle barwnej metafory Bronistawa F. Trentow-
skiego — ,,rzucit sie w polipie pierécienie zawsze obrzydliwego pietyzmu™?’. W
Amsterdamie Komenski ulegl fascynacji egzaltowana wizjonerka Antoinette
Bourignon, ktéra wieszczyta wszechobecno$¢ diabta i demaskowata bez wy-

Z. Kwiecinski: Edukacja do globalnego przetrwania i rozwoju. W: Paclawska K.(Red.):
Tradycja i wyzwania. Ksigga pamigtkowa na 75-lecie Studium Pedagogicznego Uniwersytetu
Jagiellonskiego 1921-1996. Krakow 1996, s. 89-90.

Bardziej niz oczekiwania Komenskiego przekonywajaca jest diagnoza Leszka Kotakowskiego:
»Sklocenia dotyczace celéw, ostatecznych warto$ci 1 miar shusznosci, sg rzeczywiste, a ludzka
sktonno$¢ do narzucania innym $rodkami przemocy, jesli inaczej nie mozna, wlasnych syste-
mow warto$ci jest tak pot¢zna, ze nadzieja na moralng harmoni¢ ludzkosci wynikla z postepow
edukacji ma nadzwyczaj watte podstawy”. L. Kotakowski: Czy diabetl moze byc¢ zbawiony i 27
innych kazan. Londyn 1984, s. 91.

Por. L. Kotakowski: Smier¢ utopii na nowo rozwazona. W: ldem: Moje stuszne poglgdy na
wszystko. Krakow 1999.

J. Szacki: Spotkania z utopig. Warszawa 2000, s. 62.

2 Ibidem, s. 63.

% J.A. Komenski: Wielka dydaktyka..., s. 12.

% |dem: Panegersia..., s. 100.

21 B.F. Trentowski: Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowa-
nia, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia naszej miodziezy. T. 2. Wroctaw-Warszawa-
Krakow 1970, s. 668.
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tchnienia skazenie ducha chrze$cijanskiego, przekonana, ze wszyscy procz niej
opuscili Boga. Komenski ,,uwierzyt bez zastrzezen, ze Jezus Chrystus przema-
wia jej ustami; tytulowat ja »Electa Virgo« i prosit o wyjasnienia dotyczace
upadku ko$ciolow oraz sposobow rozpoznawania prawdziwych nauczycieli
bozych”?. Czeski uczony byt przekonany, ze zepsucie moze zostaé naprawione
przez nauczanie i to skutecznie, i ostatecznie. W traktacie Via lucis zapowiadat,
ze oglosi wkrotce, w jaki sposob ,,dostosowaé mozna wiedzg, religi¢ 1 rzgdzenie
do pewnych danych nam, niezmiennych zasad i zatozen, do najlepszej ich orga-
nizacji, tak aby w calym Swiecie zamilkly ignorancja, niepewnos$¢, wrogie roz-
prawy, hatas i zamet swaréw, kidtnie i wojny [...]"%.

Biografia Jana Amosa Komenskiego potwierdza dwuznacznos$¢ jego uto-
pijnego konceptu. Wszak retoryke uniwersalnego pojednania taczyt z wyraznym
politycznym zaangazowaniem antyhabsburskim. Bracia czescy, ktoérzy w 1628
roku znalezli schronienie w Lesznie, pragn¢li jak najszybciej powroci¢ do oj-
czyzny®. Nie bylto to mozliwe bez kontynuacji wojny i kleski obozu katolickie-
go. Dlatego czescy emigranci uczestniczyli w tworzeniu protestanckiej koalicji
przeciw Habsburgom i mieli udziat w przygotowywaniu szwedzkiego najazdu
na sprzymierzona z cesarzem Rzeczpospolita®. Komenski wykorzystywat w tej
sprawie swoje miedzynarodowe koneksje®. Piszac w 1655 roku Panegiryk Ka-
rolowi Gustawowi®’, dat wyraz postawie, ktéra oznacza gotowo$¢ wsparcia jed-
nej ze stron konfliktu (najezdzcy), jesli oczekuje sie po niej sprawiedliwszych
rzadow. Ten watek zyciorysu potwierdza zaangazowanie morawskiego uczone-
go w utopijng polityke, dla ktorej — jak przypomniat Szacki — charakterystyczne
sg paradoksy: ,,[...] terror stosowany z mitosci do ludzi i nienawisci do przemo-
cy, wojny prowadzone w imi¢ §wiata bez wojen, klamstwo majace utorowaé
droge krolestwu Prawdy”*”.

To, co zostalo powiedziane, to nie sa, rzecz jasna, zarzuty kierowane bez-
posrednio w strone Jana Amosa Komenskiego. Dzi$ mamy inny horyzont. Dla-
tego sa to raczej uwagi dotyczace recepcji jego tworczosci, ktora nie moze sie
ogranicza¢ do powierzchownego przywotywania idei, ktére glosit, albo ktorych
byl prekursorem, jakby$my nie wiedzieli, jaki ksztalt moga przybraé. Zbyt wiele
si¢ wydarzyto od $mierci Komenskiego, abysmy mogli bez krytycznych pytan,

L. Kotakowski: Swiadomo$é religijna i wie? koscielna. Warszawa 2009, s. 458,

J.A. Komenski: Droga swiattosci...,s. 128.

Por. H. Gmiterek: Bracia czescy a kalwini w Rzeczypospolitej. Polowa XVI — polowa XVII
wieku. Lublin 1987, s. 149-150.

Por. Z. Wojcik: Miedzynarodowe pofozenie Rzeczpospolitej. \W: Tazbir J.(Red.): Polska XVII
wieku. Warszawa 1977, s. 49.

Por. J. Dworzaczkowa: Bracia czescy w Wielkopolsce w XVI i XVII wieku. Warszawa 1997, s.
165-169.

J.A. Komenski: Panegiryk Karolowi Gustawowi, bezkrwawemu zwycigzcy Sarmacji. W: Filo-
zofia i mysl spoteczna XVII wieku. Oprac. Z. Ogonowski. Warszawa 1979, s. 281-298.

J. Szacki: Spotkania z utopig..., s. 63.
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bez zastrzezen, a czasem refutacji, powolywac si¢ na jego ,,metode”, ,,pansofi¢”

czy utopie ,,zunifikowanego §wiata”.

Najlepsza czastka

W niematym zbiorze pism, jakie biskup braci czeskich poswiecit koncepcji
organizacji bezkolizyjnego $wiata za pomoca edukacji opartej na uniwersalnej i
niepodwazalnej wiedzy, szczeg6lnie interesujacy jest traktat Unum necessarium.
Sedziwy Komenski wydat go w 1668 roku w Amsterdamie — ostatnim porcie
swojej tutaczki — i zadedykowat ksieciu Rupertowi, synowi ,,zimowego krola”
Czech Fryderyka V. Dzielo stanowi analizg przyczyn konfliktéw migdzyludz-
kich i jest jednocze$nie proba sformutowania recepty na choroby trawigce ludz-
ko$¢. Jak postaram sie pokazaé, proba ciekawa rowniez z perspektywy wspot-
czesnej pedagogiki i w ogdle humanistyki.

Wedhlug Jana Amosa, trzy wady 1 nieszczg$cia nawiedzajg ludzki zywot:
btedy umystu, uchybienia w dziataniu oraz niezaspokojenie pragnien. Swiadczy
o takim stanie rzeczy autorytet Biblii, madro$¢ starozytnych i dos§wiadczenie —
wszystkie nasze zyciowe utrapienia. Komenski przywotuje Ksiege Koheleta,
ktora zawiera pelne goryczy skargi: nie mozna wysledzi¢ sensu spraw rozgrywa-
jacych sie pod stoncem (Koh 8, 17), dzieta ludzkie to prézny mozot, bo nic na
ziemi nie jest trwate (Koh 2, 11), czlowiek nie moze si¢ niczym nasyci¢ (Koh 1,
8). Sigga takze do mitologii. Opowies¢ o labiryncie wybudowanym z rozkazu
krola Krety dla ukrycia potwora Minotaura jest symbolem splatanych zautkéw
ludzkiej mysli i btadzenia bez konca. Historia wladcy Koryntu skazanego na
nieskonczone i daremne wtaczanie glazu na szczyt stromej gory jest alegoria
zycia, w ktorym kres jednego trudu stanowi tylko poczatek nastepnego. Dzieje
za$ torturowanego glodem i pragnieniem Tantalosa, sprzed ktorego spierzchnig-
tych warg umykaja owoce i woda, to metaforyczny wizerunek wszystkich $mier-
telnych skazanych na chroniczne niezaspokojenie pragnien. Oprdcz madrosci
biblijnej i antycznej obserwacja zycia (nieustajacych sporow filozoficznych,
konfliktow politycznych, wojen, nienawisci religijnej) przekonuje, ze nic w
s’wie%ée nie jest wolne od skazenia btadzeniem, niedomaganiem i nienasyce-
niem-—.

Jakie sg korzenie tego zta, ktore na cztowieka spada? Wedle morawskiego
uczonego, podstawowa przyczyna jest jedna: ,,[...] ludzie albo nie umieja od-
rozni¢ cennego od lichego [...], albo tez nie dbaja o to lub nawet po prostu
otwarcie nie chcg, idac — jak trzoda — nie tam, gdzie i$¢ trzeba, lecz tam, gdzie
idg wszyscy, albo wreszcie nie umieja porzuci¢ tego, co im si¢ raz spodobato,

% To oczywiscie tylko przyklady, rzecz dotyczy takze innych watkéw tworczosci Komenskiego,

np. stynnej zasady poglgdowosci, ktorej krytyke przeprowadzit juz dawno Sergiusz Hessen.
Por. S. Hessen: Podstawy pedagogiki. Warszawa 1997, s. 356-358.

% J.A. Komenski: Unum necessarium, czyli jedyne konieczne. Wroctaw 1999, s. 26-35.
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niezaleznie od tego, czy bylo to dobre, czy zte”¥’. Wickszos¢ ludzi taczy w swo-

im zyciu pragnienie dobra z niechecig do niego w obliczu napotkanych w reali-
zacji trudnosci, dociekliwo$¢ w drobiazgach — z niedbatoscig w kwestiach naj-
istotniejszych, os zZycia wyznaczajacych. ,,I zaprzecz tu temu — pisat Komenski —
ze ludzie sa kowalami swego losu i to najmarniejszymi kowalami, ilekro¢ —
niezadowoleni z tego, co konieczne (w czym Bog i natura nigdy nie zawodza) —
za glupim podszeptem nierozwagi rzucaja sic ku temu, co niekonieczne”®®. Jak
widzimy, w koncepcji czeskiego pedagoga przyczyng ludzkich nieszcze$¢ jest w
gruncie rzeczy glupota jako niezdolnos$¢ do uchwycenia waznosci (W postaci:
albo nieumiejetnosci odrdznienia tego, co cenne lub nieodzowne, od tego, co
niewarte zachodu czy drugorzedne, albo indyferentyzmu wobec tego typu roz-
réznien — z lenistwa, w za$lepieniu spotecznym badz pod wptywem uwiedze-
nia).

Lekarstwo, jakie przepisal Komenski, nawigzuje do 10 rozdziatu Ewangelii
wedtug sw. Lukasza, w ktérym Jezus bierze w obrone zastuchang w jego stowa
kobiete, zwracajac si¢ do jej krzatajacej si¢ i zabieganej siostry: ,,Marto, Marto,
troszczysz si¢ i niepokoisz o tak wiele, a przeciez jednego tylko potrzeba. Maria
wybrata najlepsza czastke, ktora nie zostanie jej zabrana” (Lk 10, 41-42). Oto
wlasnie odpowiedz czeskiego duchownego. Aby uniknaé btedow umystu, zanie-
dban woli i nieprzerwanych frustracji pragnienia, trzeba oprze¢ si¢ na regule
Chrystusa: jednego tylko potrzeba (jedno jest konieczne, unum necessarium)®.
Komenski proponuje zatem etyke wyrzeczenia, samoograniczenie, wybor tego,
co najistotniejsze. | tu raz jeszcze ujawnia si¢ dwuznaczno$¢ jego idei, jako ze
daje si¢ ona obroci¢ i w dogmatyczny rygoryzm, i w strategie poszukiwawcza, a
tym samym przeku¢ albo w mechanizm kontroli w ramach socjalizacji, albo w
kapitalny trop pedagogiczny.

Jesli jedno rozumiane bedzie w trybie ekskluzywnym jako jedyna samoist-
na wartos$¢, o ktorej pierwszenstwo w kazdej sytuacji zabiegac¢ trzeba, otwiera-
my droge do budowy unieruchamiajgcego moralno$¢ kodeksu etycznego i do
praktyki spotecznej cenzury o jednolito§¢ wptywu i jednoznaczno$¢ kulturowej
transmisji zatroskanej. Leszek Kotakowski pokazat w eseju Mala etyka, jak
szkodliwy moze by¢ taki monizm moralny. W wersji ,,silnej” monizm zaktada,
ze jest tylko jedna wartos¢ sama w sobie (Bog, zbawienie, §wigtos¢, szczgscie,
rownos¢, wolnosé etc.), a wszystkie inne stuzg jej za narzedzia, i wobec tego
kazda kwestia moralna moze by¢ rozwigzana przez odwolanie si¢ do tej warto-
sci. W wersji ,,slabej” stanowisko monistyczne przyjmuje, iz jest wigcej warto-
$ci samoistnych, ale tworzg one $cista hierarchig, w taki sposob, ze w kolizyjnej
sytuacji zawsze wiemy, ktorg warto$¢ wybra¢. Tym samym monizm umozliwia
pozbycie si¢ konfliktow 1 dwuznaczno$ci w etyce, ale sprzeciwia si¢ elementar-

37 Ibidem, s. 38.
®  Ibidem, s. 45-46.
3 Por. ibidem, s. 50-62.
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nej prawdzie zycia ludzkiego — tej, ktora podpowiada, ze ludzie naprawde pra-
gng réznych dobr i zderzaja si¢ ze soba, a wybor jednej wartosci nie sprawia, ze
pozostate tracg walor. W praktyce traktowanie wszystkich wartosci jako jedno-
rodnych, na jednej przejrzystej skali umieszczonych, nieodmiennie tgczy sie z
fanatyzmem®. Nietrudno tez zgadna¢, ze w edukacji myslenie tak nastrojone
taczy¢ si¢ bedzie najlacniej z ograniczaniem palety mozliwos$ci, aby nie zaklo-
ca¢ i nie utrudnia¢ oczywistego wyboru. Po co marnotrawi¢ ryzykownie czas na
manowecach, skoro znamy to jedno, ktore jest potrzebne?

Jesli jednak unum czyta¢ inkluzyjnie i sytuacyjnie, otwiera si¢ przed nami
strategia poszukiwania najlepszej czgstki — tego, co w danych okolicznosciach
najwazniejsze, najbardziej energetyczne, najkorzystniejsze. To jeden z kluczo-
wych humanistycznych tropow. Kiedy Viktor E. Frankl prezentowal nieswia-
domy, intuicyjny, ale tez radykalnie osobisty charakter sumienia, postugiwat si¢
ta samg ewangeliczng formula co Komenski: ,,Jest przeciez zadaniem sumienia
odstania¢ cztowiekowi »to jedno, co jest konieczne«. Ale owo jedno jest w da-
nym momencie jedyne. Chodzi tu o jednorazowa i jedyna w swoim rodzaju
mozliwos¢ konkretnej osoby w jej konkretnej sytuacji, ktora Max Scheler usi-
towat uchwyci¢ w pojeciu wartosci sytuacyjnej. Chodzi tu wigc o co$ absolutnie
indywidualnego, o indywidualng »powinno$¢ bytowa«, a wigc o cos, czego nie
sposob uja¢ w zadnym og6lnym prawie, w zadnej ogdlnej formule »prawa mo-
ralnego« [...]”*. Orientacja na jedno oznacza u wiedenskiego logoterapeuty
kompetencje wykrywania sensu zycia, ale nie w ogdlnym, i abstrakcyjnym ro-
zumieniu tej kategorii, lecz jako umiejetnosci dostrzegania waznos$ci konkret-
nych sytuacji i wydarzen, jakimi zycie zagaduje czlowieka. Tym samym poszu-
kiwanie najlepszej czgstki staje si¢ podstawowym zadaniem edukacyjnym, jesli
tylko przyjmujemy, ze wychowanie ma rzeczywiscie shuzy¢ orientacji w sobie
samym i w $wiecie. W jaki sposob mozna to interpretowac? Na czym polega
poszukiwanie najlepszej czgstki? Na przyktad, na mierzeniu si¢ z wazkimi tek-
stami (dzietami kulturowymi), ktore moga dostarczy¢ jezyka do opisu rzeczywi-
stosci 1 zatozen do poszerzania horyzontu poznawczego. Sergiusz Hessen pod-
kreslat: ,,Wdrozenie w zywa tradycje wymaga umiejetnosci »czytania« tzw.
»dobr kulturowych, tzn. dziet naukowych, artystycznych, technicznych. Czto-
wiek wyksztatcony potrafi przeczyta¢ te dzieta, zrozumie¢ je samodzielnie, nie
bedac uzalezniony od posrednika. [...] Te umiejetnos¢ [...] osiaga sie przez
dhugie, cigglte obcowanie ze »zrodtami« kultury, tj. z najlepszymi i najpigkniej-
szymi wytworami geniuszu ludzkiego [...]”*. Rumunski filozof Constantin
Noica w trosce o ostros¢ umystu i koncentracje ducha jednego ze swoich
uczniéw napominal go: ,,[...] nie bij si¢ z byle kim. Wroga wybieraj starannie. Z
kim si¢ bijesz — z jakim$§ profesorkiem na emeryturze, ktory przez cate zycie

40" Por. L. Kolakowski: Czy diabet..., s. 93-96.
4 V.E. Frankl: Nieuswiadomiony Bég. Warszawa 1978, s. 27.
423, Hessen: Pisma pomniejsze. Warszawa 1997, s. 83.
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niczego nie dokonal? Z garstkg amatoréw? Jesli juz si¢ bi¢, to z bogami, nie z
lokajami™*. Tej orientacji na jedno sytuacyjnie sensotworcze, najlepszq czgstke,
ktora ,,nie zostanie zabrana” (bedzie egzystencjalnie owocna), Zrédia Kultury,
bogow, z ktorymi warto si¢ zmagac, brakuje bardzo w piSmiennictwie pedago-
gicznym i praktyce o$wiatowej. Niedawno Aleksander Nalaskowski pisat o ,,pe-
dagogicznych zarnach”, w ktore wpadajg znaczgce dokonania myslicieli, na-
ukowcow, artystow, wychodzac z nich w postaci sptaszczonego, zwulgaryzowa-
nego akapitu, ktéry nie generuje zadnej zywotnej idei i jest prosta droga do tego,
by ,,wiedzie¢ nieprawdziwie”“.

Powrd¢émy jednak do Jana Amosa Komenskiego, jako ze miat on wlasny
pomyst na edukacyjng aplikacj¢ reguty unum necessarium. Gdyby zechciano w
szkotach §cisle sie nig kierowa¢, nalezatoby: 1) postepowaé¢ w wychowaniu za
jednym tylko mistrzem — Chrystusem; 2) na wszystkich kierunkach studiéw
wprowadzi¢ profesora koniecznosci lub prostoty, ktory uczylby, jak wiele jest
rzeczy, bez ktorych ludzie moga si¢ oby¢; 3) ustanowi¢ profesora mowy spar-
tanskiej, ktory szkolitby mtodych ludzi w sztuce wypowiadania si¢ czynem bar-
dziej niz stowem oraz leczylby ich z gadulstwa i pustostowia®. Propozycja Ko-
menskiego, jesli potraktowac ja dostownie, moze wydawac si¢ anachroniczna,
jednakowoz i tutaj tkwi niebtahy tadunek pedagogiczny. Pomijajac konfesyjny i
ascetyczny charakter tego projektu — na tle XVII-wiecznych humanistycznych
kolegiow zakonnych o wiele bardziej naturalny niz w odniesieniu do dzisiej-
szych szkot — warto poskrobac trochg historyczng powierzchni¢ i poszuka¢ pod
nig ideowego jadra, ruchu kulturalnego, ktéry podyktowat takie wiasnie, a nie
inne, rozwigzania. W gruncie rzeczy morawski uczony sytuuje edukacje w sfe-
rze aksjologicznej i podpowiada wazkie mysli.

Po pierwsze, ze wychowanie nie moze si¢ obej$¢ bez autorytetu i ze trzeba
je wspiera¢ na najlepszych wzorcach. To kluczowa kwestia pedagogiczna. Ko-
takowski przypomniat nam dobitnie, ze efektywne przejmowanie wartosci zaw-
Sze na mocy autorytetu zachodzi, i ze nawet rewolta wobec autorytetu i tradycji
moc czerpie z odziedziczonych zasobow™. Uznanie tego faktu nie wygasza wca-
le sporu o ksztalt i funkcjonowanie autorytetu, czyli na przyktad o to, czy be-
dziemy go postrzega¢ w trybie postuszenstwa i nasladownictwa, czy w trybie
inspiracji i wyzwania. O edukacyjnych putapkach sentymentalizowania tej kate-
gorii oraz o tkwiagcym w niej potencjale wedle tzw. skali A (autorytet jako ,,au-
tonomiczny autor autotelicznych aspektow autentycznie afirmowanych”) wazna

G. Liiceanu: Dziennik z Paltinisu. Pajdeja jako model w kulturze humanistycznej. Sejny 2001,
S. 234.

Por. A. Nalaskowski: Pedagogiczne ztudzenia, zmyslenia, fikcje. Krakow 2009, s. 9.

J.A. Komenski: Unum necessarium..., s. 95-96.

% Por. L. Kotakowski: Obecnosé mitu. Wroctaw 1994, s. 31-32.
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ksigzke napisat Lech Witkowski, przekonany zresztg, ze ,,dyskusja nad glebo-
kim sposobem badania autorytetu na dobre jeszcze sie nie zaczela™'.

Po drugie, Ze wychowanie nie moze polegac li tylko na adaptacji do zasta-
nych w kulturze zjawisk, ale wymaga uczenia si¢ krytycznego dystansu do nich.
Wiele sktadnikdéw naszej rzeczywistOsci ma rozwojowo niszczacy charakter i
jesteSmy w stanie — whrew pozorom — oby¢ si¢ bez nich, pomysle¢ i w mikro-
skali przynajmniej wybraé alternatywe. Profesor prostoty Komenskiego to meta-
fora krytycznej i emancypacyjnej funkcji edukacji. To synonim tych sit w peda-
gogice, ktore bronig si¢ przed sprowadzeniem o$wiaty do systemu instruktazo-
wego, przypominajgc, ze chodzi w niej o co$ niepomiernie istotniejszego niz
zyciowe przystosowanie, ktore czesto rownoznaczne jest z prawdziwym zagu-
bieniem.

Po trzecie, ze w ksztalceniu potrzebne sg rzeczowos¢ i dyscyplina umysto-
wa. W $wiecie symulakrow i konsumpcyjnego spektaklu socjalizacja wywiera
przede wszystkim presje na umiejetnos¢ ,,sprzedawania si¢”, na wizerunkowy
styl i spryt, nawet gdy nie stoi za tym — a czesto wtasnie dlatego, ze nie stoi za
tym — zadna solidna tre$¢. Nie dziwota zatem, ze coraz cze$ciej sfera publiczna,
kultura, pedagogika, o$wiata etc. (po)razone sa epistemologiq uniku (niedo-
strzeganiem pozoru)*® i blefem kulturowym: ,Mam poczucie koniecznosci
OPORU kulturowego wobec tego, co coraz bardziej uchodzi za niepodwazalng
norme spoteczna, za nieodwracalne trendy nowoczesnosci czy postepow moder-
nizacji w edukacji. Tylko szaleniec — boje¢ si¢ — ma prawo czu¢ si¢ w tej prze-
strzeni w petni komfortowo 1 widzie¢ jedynie pozytywy demokratyzacji, globa-
lizacji, europeizacji, standaryzacji, transformacji, rywalizacji... zamiast rytuali-
zacji pozoru, blefu kulturowego, redukcji ztozonosci $wiata i wygodnictwa™®.
W zaproponowanej przez Komenskiego figurze nauczyciela mowy spartanskiej
tkwi — aktualnie w cien zepchniety, ale dla jakosci kultury i rozwoju jednostki
nieodzowny — potencjat pokory, uwaznosci, autentycznos$ci i znaczacej mowy.

Zadza przejrzystosci

Reguta unum necessarium — ktorej aktualno$¢ probowatem pokaza¢ — byta
dla Jana Amosa Komenskiego jak wigzka $wiatta skierowana w nieprzenikniony
mrok. Osobiste nieszczg$cia i Swiadomo$¢ zta obecnego w $wiecie naznaczyty
mys$l czeskiego uczonego czarng smuga: ,,[...] jesli kto$ zechcialby si¢ przyjrzec

47 L. Witkowski: Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej (przechadz-

ki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii). Krakow 2009, s. 389-390.

Por. T. Szkudlarek: Wyzwanie ,, trzeciego paradygmatu”: dylematy konstrukcji i dekonstrukcji
teorii pedagogicznych. W: Kwiecinski Z. (Red.): Alternatywy myslenia o/dla edukacji. \War-
szawa 2000, s. 105-109.

L. Witkowski: Jaka kultura? (tezy, dopowiedzenia i podsumowanie). W: Rutkowiak J., Kubi-
nowski D., Nowak M. (Red.): Edukacja, moralnosé, sfera publiczna. Materialy z VI Ogélno-
polskiego Zjazdu Pedagogicznego PTP. Lublin 2007, s. 259.
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etapom ludzkiego zycia, plciom, stanom i warstwom, to odkrylby wylacznie
labirynty i glazy, i wieczne niespelnienie pragnien. Ma oczywiscie swoje labi-
rynty mlodziez, majg starcy; nie sa od nich wolni m¢zczyzni ani kobiety. Maja
swoje utrapienia rolnicy, rzemies$lnicy, kupcy i zohnierze, ktoz wreszcie ich nie
ma w calym zyciu?”®. Nie chciat sie jednak morawski pedagog pogodzi¢ z ta-
kim stanem rzeczywisto$ci. Usilnie poszukiwal oczywistos$ci, pewnosci, gwa-
rancji, drogowskazu, jasnosci, przejrzystosci. Cata jego twdrczo$¢ napedzana
jest pragnieniem uproszczenia, aby jasno widzieé¢. Cziowiek wszedzie jest jed-
naki: ,,Wszyscy ludzie, w jakichkolwiek okolicach ziemi mieszkaja, majg jedna
1 t¢ samg naturg, to samo wyposazenie w zmysty 1 zdolno$¢ myslenia, w wolg i
popedy, w zdolnosci do dziatania i stykajg si¢ z jednakowymi przedmiotami i
ich postaciami, jednakowe sa ich czyny i doznania, maja tego samego Boga™".
Do utrzymania zgody miedzy ludzmi potrzebny jest porzadek, ale poniewaz
stojaca na strazy tadu wielo§¢ wladcow, wielo$¢ praw i wielo§¢ adwokatow
powoduja ciagle spory, lepszy jest jeden krol*2. Nalezy wprowadzi¢ tatwy i
uniwersalny jezyk jako wehikut oSwiecenia: ,,[...] osSmielilismy si¢ da-
zy¢ do [...] ustanowienia jezyka absolutnie nowego, absolutnie tatwego, abso-
lutnie racjonalnego, krotko mowigc pansoficznego jako uniwersalnego nosiciela
swiatlosci™®. W postugiwaniu si¢ jezykiem wazna jest jednoznaczno$é i zwie-
zto$¢, wedle ewangelicznej reguly ,tak, tak, nie, nie”*. Klarowna, niezawi-
ta metoda w nauczaniu daje pewno$¢ sukcesu pedagogicznego: ,,[...] niec ma
na $wiecie tak wysokiej skaty ani wiezy, na ktora wejs¢ nie mogtby kazdy, ko-
mu nog nie brak, byleby tylko przystawi¢ nalezycie drabiny. [...] Ze zatem tak
niewielu dociera do szczytow wiedzy [...] nie stad wynika, jakoby cokolwiek
bylo niedostgpne dla umystu ludzkiego, lecz ze stopnie nie byly dobrze roz-
mieszczone, byly za krotkie, potamane i grozace zawaleniem sig, to jest, ze me-
toda byla zawila. To pewna, ze schodami rozmieszczonymi nalezycie, catymi,
mocnymi i bezpiecznymi, mozna kazdego wprowadzié na dowolng wyzyng”™.
W tym pragnieniu jasnos$ci i powszechnosci regut jest Komenski — wspominali-
$my — wyjatkowo nowoczesny™, ale ze wiemy dzi§ — o czym przekonuja cho-
ciazby liczne ksigzki Zygmunta Baumana — iz w tadotworczym imperatywie
zachodniej cywilizacji tkwi grozny potencjal redukcji wyjatawiajacej kulture i
stygmatyzacji spotecznej, to i idee czeskiego uczonego nie jawig si¢ juz bez
tadunku dwuznacznosci.
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czystos¢. Krakow 2007.
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Zakonczenie

,Najwiekszg jednak zastugg wielkiego czeskiego pedagoga jest zwrdcenie
uwagi na wiele nowych probleméw” — pisal Jean Piaget®’. Najbardziej interesu-
je mnie wiasnie sfera problemoéw, pytan, jakie generuje tworczos$¢ autora Panso-
fii, mniej — historyczne pole odpowiedzi, jakich udziela. Nie zajmuje mnie cze-
ski uczony jako prekursor idei powszechnos$ci nauczania, edukacji kobiet czy
lifelong education, bo to sg dzi$ kwestie oczywiste, przez wszystkich przywoty-
wane. Owszem, trzeba morawskiemu pedagogowi odda¢ sprawiedliwo$¢, lecz to
nalezy do porzadku upami¢tniania, celebracji, a nie do porzadku myslenia — to
jest Komenski ,,muzealny”. Komenski ,,zyciono$ny” to z jednej strony obcy, to
inny — cztowiek z XVII stulecia, ktory nie rozumiat wielosci, ktory cate zycie
walczyt z réznicq jako zarzewiem inwazji zta, a zatem ktos$, kto nie przystaje do
pluralistycznej wspotczesnos$cei, ale przez to — by¢ moze — uczy nas gestu dy-
stansu do niektorych jej aspektéw. Z drugiej strony, Komenski, ktérego warto
dzis$ studiowad, to nie-inny, czyli ten, ktorego trawig nowoczesne pasje, a przez
to mamy jeszcze jedna okazje, zeby si¢ im krytycznie przyjrzec.

Nie potrafi¢ czyta¢ Jana Amosa Komenskiego bez poczucia ambiwalencji.
Uwazam za niestychanie dla pedagogiki/andragogiki wazng ide¢ wyboru najlep-
Szej czgstki, ale gdy jej szukanie podmieni¢ na wiedze, osuwamy si¢ nie tylko w
estetycznie nieprzyjemny, ale dla wychowywania sumienia szkodliwy, monizm
moralny. Inspirujaca jest powaga, z jaka Komenski traktuje edukacje, §wiadom,
ze stawka jest ksztatt zycia i to w newralgicznych egzystencjalnie sferach, ale ta
postawa jest marnowana przez wolg pewnosci, uciszenia przygodnosci i wszel-
kiego konfliktu. Bezkrytycznie afirmatywne przywotywanie dzi§ Komenskiego
— w duchu jednoznacznej pochwaty prostoty, harmonii i jednosci — moze za-
ciemnia¢ i tak niewystarczajaca $wiadomo$¢ rozwojowego znaczenia kolizji,
sporow i trudu.

A to, co w tworczos$ci morawskiego uczonego uwazam za najcenniejsze dla
wlasnego myslenia, to pytania, jakie z lektury jego tekstow (zwlaszcza traktatu
Unum necessarium) mozna wysnu¢ — 0 nasze kompetencje dostrzegania i re-
spektowania waznosci, 0 dystans do aktualiow, o opor wobec pozoru. W tym
konteks$cie Komenski to dla wspotczesnosci figura krytyczna. Jego horyzont
pozwala nam zrelatywizowac nieco przesadna presje dzisiejszych tendencji.
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Desire of transparency. The ambiguous allure of Comenius

Key words: John Amos Comenius, thought horizon of pedagogy/andragogy,
theory and history of pedagogy, looking for the best part, transparency, unum ne-
cessarium, methodical orientation, utopia, importance within culture

Summary: The text is an investigation of John Amos Comenius. What part of his
legacy could be useful in our struggles with modern traps, and what would be a
burden? The Czech researcher has left an image of a daring thinker, ahead of his
time with his novel ideas (dynamic nature, lifelong learning, peace and interna-
tional cooperation, school open to everyone, education of women, clarity in didac-
tics etc.). However he is also a representative of the precritical school of thought,
which sets him apart from today's sensibilities. For Comenius knowing the un-
iverse renders it completely clear, while modern thought is conscious of complica-
tions, fragmentation, culture's intermediary nature. The ,,desire of transparency” is
the hidden power behind Comenius' ideas and an omen of the successes and fail-
ures of modernity. The researcher is not only the precursor of valuable elements of
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education, but also of the traps of its methodical and utopian orientation. Too
much has happened since Comenius' death for us to call on his work without any
critical questions, reservations and sometimes negation.
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