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Uchodzstwo jako wyzwanie edukacji miedzykulturowe;j

Streszczenie: W artykule zaprezentowano autorska koncepcje kontinuum relacji
miedzykulturowych odniesiong do odmiennosci kulturowej zwiazanej z uchodz-
cami. Koncepcja ta oparta jest na wyodrebnieniu czterech etapéw relacji: wasko
rozumianej tolerancji, zainteresowania poznawczego, dialogu miedzykulturowego
oraz symbiozy kulturowej. Kryteriami porzadkujacymi wykorzystanymi w wyod-
rebnieniu etapéw byly: znak emocji zwigzanych z Innym kulturowo, tozsamos¢
spoteczno-kulturowa jednostek wchodzacych w interakcje, a zwlaszcza oséb ze
spoleczenistwa przyjmujacego uchodzcéw, wystepowanie lub nie bezposredniej
interakcji miedzy jednostka reprezentujaca spoteczenstwo przyjmujace a uchodz-
ca. Koncepcja kontinuum zaprezentowana zostala na tle idei tkwiacych u podloza
pojawienia sie i rozwoju idei edukacji miedzykulturowej w Polsce.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, uchodzcy, relacje miedzykulturowe,
tolerancja, dialog miedzykulturowy, symbioza kulturowa

Poczatki edukacji miedzykulturowej w Polsce. Od dostrzegania
historycznych odmiennosci kulturowych po budowanie otwartych
postaw wobec uchodzcéow

Transformacja ustrojowa w Polsce zapoczatkowana kontraktem Okraglego
Stotu oraz wyborami 4 czerwca 1989 roku data poczatek takze innemu spoj-
rzeniu na kwestie zréznicowania kulturowego w wychowaniu. Po kilku de-
kadach politycznego promowania monokultury dostrzezono istnienie réznic
takze w kraju. Co prawda, do swiadomosci kulturowej wiekszosci docieraty
gléwnie informacje o historycznie ugruntowanych mniejszosciach, istnieja-
cych w Rzeczypospolitej od wiekéw. Byly to gléwnie mniejszosci narodowe,
ale takze religijne czy wyznaniowe oraz etniczne. Spektakularnym przykta-
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dem w sferze mniejszo$ci narodowych byli Niemcy, ktérym odmawiano pra-
wa do istnienia w rzeczywisto$ci spotecznej przez caly okres PRL-u. Dobrze
zorganizowana mniejszo$¢ niemiecka uzyskata nawet swoja reprezentacje
w funkcjonujacym na demokratycznych zasadach parlamencie. Wieksza
uwage zaczeto poswiecac¢ np. Romom, ktérych odmiennos¢ kulturowa sta-
nowila i stanowi nadal najwigeksze wyzwanie dla dominujacej wiekszo$ci.

Jednak poza gléwnym obszarem zainteresowania w sferze realizowanej
polityki spotecznej znalezli si¢ migranci, zaréwno ci ekonomiczni, jak i przy-
musowo migrujacy ze swoich krajéw ludzie, ktérym zagrazatly réznego ro-
dzaju niebezpieczenstwa, wlacznie z mozliwoscia utraty zycia. Opieram sie tu
na klasycznej definicji zwiazanej z Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw
przyjeta w Genewie w 1951 roku (Konwencja dotyczaca statusu uchodzcow,
1951). Zgodnie z przyjeta tam definicja uchodzca to osoba, ktéra ,w wyniku
uzasadnionej obawy przed przesladowaniem z powodu swojej rasy, religii
czy narodowosci, przynalezno$ci do okreslonej grupy spolecznej lub z po-
wodu przekonan politycznych przebywa poza granicami panstwa, ktérego
jest obywatelem” To wlasnie ta specyficzna grupa migrantéw, czyli uchodz-
cy, przez dziesieciolecia nowo odrodzonej Rzeczypospolitej nie doczekata
sie wlasciwie realizowanej i konsekwentnej polityki spotecznej. Dotyczy to
takze sfery polityki o§wiatowej, gdzie mozna zarejestrowac jedynie dorazne
dzialtania, zwykle silnie uwiklane w aktualna sytuacje polityczna w Polsce.
Mozna zdecydowanie powiedzie¢, ze wewnetrzna sytuacja polityczna Polski
ostatnich dekad oraz realizowana przez polskie wtadze polityka spoteczna
na marginesie pozostawiata réznice zwigzane z uchodzstwem. Chociaz na-
lezy zauwazy¢, ze zdarzaly sie sytuacje, w ktérych politycy wykorzystywa-
li problemy uchodzcéw dla realizacji swoich celéw. Tak bylo, kiedy jeszcze
w okresie PRL-u naglasniano propagandowo grecka migracje polityczna po
puczu wojskowym w roku 1967. Tak byto takze w pierwszych miesigcach po
rozpoczeciu przez Rosje wojny przeciw Ukrainie w roku 2022.

Wazna sfera realizacji polityki spotecznej wobec 0séb odmiennych kul-
turowo byla i jest przestrzen polityki edukacyjnej. Pierwszym krokiem byto
dostrzezenie istnienia réznic kulturowych w polskim spoteczenstwie, a ko-
lejnym dowartosciowanie réznicy kulturowej jako wartosci dodanej w od-
dzialywaniach edukacyjnych w obrebie systemu o$wiatowego; chodzi tu za-
réwno o system szkolny, jak i calo$¢ o§wiaty réwnoleglej. Juz samo oficjalne
dostrzezenie odmiennosci kulturowej w Polsce po latach uprawiania mono-
kulturowej propagandy stanowilo istotny krok we wtasciwym kierunku. Jed-
nak przeniesienie na grunt edukacji idei relatywizmu kulturowego, ktéra
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opierala si¢ gtéwnie na niehierarchizowaniu kultur i powaznego traktowa-
nia ich réwnosci, stanowilo nie lada wyzwanie dla transformujacej sie sfery
edukacji publicznej. Warto jednak zauwazy¢, ze humanistyczny fundament
edukacji, w ktérym cztowiek bez wzgledu na réznice kulturowe jest dobrem
najwyzszym, znajdowal coraz czesciej miejsce zaréwno w klasach szkolnych,
jak i w uczelniach wyzszych.

Juz w latach 90. minionego wieku w szeregu osrodkéw akademickich
w Polsce zaczely funkcjonowac zespoly badaczy i nauczycieli akademickich,
ktorzy zaczeli przeszczepia¢ na polski grunt idee edukacji miedzykulturo-
wej od dawna obecne w pedagogice Zachodu. Nic dziwnego, ze pierwszymi
osrodkami akademickimi, w ktérych zakietkowaly idee miedzykulturowo-
$ci, byly uniwersytety potozone na obszarach wielowiekowego przenikania
sie kultur narodowych i religijnych. Pierwsze refleksje zwigzane z edukacja
miedzykulturowa w Polsce powstawaly na Uniwersytetach w Biatymstoku,
w Opolu oraz cieszyriskiej czeéci Uniwersytetu Slaskiego. Tradycje wielokul-
turowych interakcji najzywsze byly i sa wlasnie na Podlasiu, Opolszczyznie
oraz Slasku Cieszynskim. Po latach budowania refleksji o roli wielokulturo-
wosci w wychowaniu i ksztalceniu przyszed! czas na zmierzenie si¢ z najtrud-
niejsza ze wzgledu na spoleczne emocje kwestig uchodzstwa.

Pedagogika miedzykulturowa zajmuje si¢ kwestiami relacji miedzy jed-
nostkami i zbiorowo$ciami odmiennymi kulturowo w kontekscie edukacyj-
no-wychowawczym. Jednak w przypadku uchodzcéw mamy do czynienia nie
tylko z samym istnieniem réznicy, ale takze z dynamika pojawiania si¢ tejze
odmiennos$ci w przestrzeni spolecznej. UchodZcy, gnani wichrami dziejéw,
zjawiaja si¢ nagle w obcym dla siebie $wiecie, szukajac bezpiecznego azylu
i miejsca, w ktérym mogliby w miare spokojnie zy¢. Zderzaja sie z obcym
kulturowo §wiatem, zdajac sobie sprawe, ze s3 go§¢mi w nieznanym sobie
dotad srodowisku.

Europa jest dzi$ azylem dla uchodZcédw z innych czesci $wiata. Nie zawsze
jednak tak bylo. Zwlaszcza w minionym wieku, w ktérym dwie wojny $wiatowe
przetoczyly sie niczym walec po kontynencie, mieszkancy wielu europejskich
krajéw szukali schronienia gtéwnie w obu Amerykach oraz Australii. W $rod-
kowej i wschodniej czesci Europy do dzi$ zywe sa echa biezeristwa oraz migra-
cji politycznej z Rosji po przejeciu wladzy przez bolszewikéw. W Niemczech
po dojsciu Hitlera do wladzy rozpoczal si¢ exodus ludnosci zydowskiej. Jej
duza cze$¢ znalazta spokojne miejsce do zycia w Stanach Zjednoczonych.

Takze Rzeczpospolita przez wieki znajdowala sie na uchodzczym szlaku
i byla miejscem schronienia dla wielu zagrozonych zbiorowosci. Warto w tym
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miejscu przypomnie¢ choc¢by kilka najbardziej spektakularnych przykladéw.
W péznym Sredniowieczu, kiedy w zachodniej cze$ci kontynentu rozpetywa-
no kampanie nienawisci wobec Zydéw, znalezli oni azyl w Krélestwie Polskim,
a p6ézniej w Jagielloniskiej Unii Litwy i Korony. Warto przypomnie¢ takze,
ze w okrutnych wojnach religijnych XVI wieku wyznawcy protestantyzmu
mogli spokojniej zy¢ jako poddani polskiego monarchy. W zwiazku z prze-
$ladowaniami w ojczystym kraju na emigracji juz w XVII wieku znalazla sie
wiekszos$¢ Braci Czeskich. Duza czes$¢ z nich znalazta sie w Rzeczypospolitej,
wraz z zastuzonym dla mysli pedagogicznej Janem Amosem Komenskim.
Po reformach patriarchy Nikona w konicu XVII wieku zwolennicy starego
obrzadku zaczeli szuka¢ schronienia w zachodnich krancach carskiego im-
perium, takze na wschodnich rubiezach Rzeczypospolitej. Zjawisko to przy-
brato na sile juz pod zaborami w wieku XIX, gdy stosunkowo liczna grupa
Staroobrzedowcédw schronita si¢ w lasach okolicy Suwatk i Augustowa.

Pamietajmy tez o wlasnej historii. My jako zbiorowo$¢ narodowa takze
bylismy zmuszeni do uchodzstwa. Na uwage zasluguja czy to emigracja po-
powstaniowa w XIX wieku, gdy znaczaca czes¢ elit zaangazowanych w walke
o niepodleglos¢ zmuszona byla do szukania azylu w Niemczech oraz przede
wszystkim we Francji. Ogromny exodus zwiazany byl z emigracja wojenna
czasu I i Il wojny §wiatowej. Ostatnim akordem w drugiej polowie XX wieku
byto uchodzstwo Zydéw, obywateli Rzeczypospolitej, po antysemickiej kam-
panii w marcu 1968 roku.

Tlo refleksji zwiazanej z ksztaltowaniem pozadanych edukacyjnie
postaw wobec uchodzcow

Kiedy siegamy do najglebszych kulturowych poktadéw, na ktérych mozna
i trzeba budowac postawy wobec odmiennych kulturowo przybyszy, szuka-
jacych azylu w naszym otoczeniu warto odwotac sie w pierwszej kolejnosci
do rdzennych wartosci czlowieczenstwa w kulturze judeochrzescijanskiej.
Po pierwsze, czltowiek zostal tu stworzony przez Boga na jego podobienstwo.
Ten boski pierwiastek swiadczy o niezwyklosci istoty ludzkiej i rownosci lu-
dzi wobec siebie. W chrzescijanistwie, ktére wyodrebnilo si¢ z judaizmu, ka-
mieniem wegielnym stala sie zasada prymatu mitosci nad prawem, podczas
gdy w judaizmie obowigzywata naczelna zasada wiernosci prawu. Mitos¢ —
takze wobec nieprzyjaciét — miata sta¢ si¢ wyréznikiem nowej religii. Oczy-
wiscie nie stalo to w sprzecznosci z realiami, kiedy to przez cate dwa tysiac-
lecia chrzescijaristwa czesto topiono w morzu krwi tych, ktérzy odwazyli sie
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myslec¢ i dziata¢ odmiennie niz watykanski mainstream. Kategoria mitosci
blizniego — ilustrowana biblijng opowiescia o milosiernym Samarytaninie —
czesto stawala sie jedynie listkiem figowym w niczym nieposkromionym
zwalczaniu autokratycznie narzucanej ortodoksji.

Drugim waznym nurtem filozoficzno-kulturowym, na ktérym opieramy
wspolczesne koncepcje relacji z osobami odmiennymi kulturowo, jest rene-
sansowy humanizm. Humanisci doby Renesansu podkreslali warto$¢ istoty
ludzkiej i godnos¢ przynalezng kazdemu czlowiekowi. Czesto nawiazywali
do mysli starozytnych, czy to Grekéw, w tym do znanej mysli Protagora-
sa, ze czlowiek jest miarg wszechrzeczy (Ilavrwv ypyudtwv uérpov éotiv
avBpwmog) (Bucan, 2021), czy tez Rzymian z najbardziej znang maksyma
Terencjusza ,Homo sum, humani nihil a me alienum (esse) puto” — Jestem
cztowiekiem i nic, co ludzkie, nie jest mi obce (Landowski i Wo$, 2002, s.
224). W obu przypadkach filozofowie stawiali podmiotowego czlowieka
w centrum wszechswiata.

Jest rzecza oczywista, ze obecno$¢ humanistycznej refleksji w edukacji
w duzym, bodaj najwiekszym stopniu zalezy od polityki o§wiatowej. Doty-
czy to zwlaszcza panstwa z silnie scentralizowana edukacja. Polska nalezy
wlasnie do takich krajow. Polityka panstwa w ostatniej dekadzie (dotyczy
sytuacji sprzed jesieni 2023 roku) nie sprzyjala szerzeniu humanistycznej
wizji czlowieka. Réznica kulturowa stala si¢ waznym orezem w walce po-
litycznej. Populistyczne ugrupowania w walce o glosy wyborcze schlebiaty
najnizszym instynktom, traktujac odmiennos$¢ prawie jak biologiczna zara-
ze. Za$ nienawi$¢ do Innego kulturowo podniesiona zostata przez nich do
rangi cnoty. W sposéb szczegdlny odnosilo sie to do problematyki uchodz-
czej. W przestrzeni medialnej i ogélnie spotecznej w odniesieniu do proble-
mu uchodzstwa obecne byly manipulacja i hipokryzja. Ich przejawem byto
m.in. réznicowanie uchodzcéw (niedobrzy muzulmanie z krajéw arabskich
oraz dobrzy prawostawni lub uniccy chrzescijanie z Ukrainy). Hipokryzja
przejawiala si¢ m.in. w z jednej strony nieludzkim traktowaniu — co prawda
nielegalnych — imigrantéw na granicy polsko-bialoruskiej, z drugiej za$ ko-
rupcyjnym procederze handlowania wizami przez osoby zwigzane z polskim
rzadem. Generalnie Inni kulturowo, a zwtaszcza uchodzcy, byli przedmiotem
nieustannych dzialan osrodkéw zwigzanych z wladza panstwowa polegaja-
cych na zohydzaniu, a niekiedy wrecz odczlowieczaniu. Niestety cze$ciowo
przekladalo sig to takze na dzialalno$¢ publicznego szkolnictwa. W wielu
szkotach mialo miejsce zahamowanie realizacji podstawowych zalozen edu-
kacji miedzykulturowej z powodu negatywnej oceny wielokulturowosci przez
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rzadzacych. Ograniczano mozliwosci ksztaltowania przez nauczycieli autor-
skiego przekazu. Waznym elementem bylo takze ograniczanie mozliwosci
dzialania na terenie szkoly organizacji pozarzadowych.

Koncepcja kontinuum relacji miedzykulturowych w odniesieniu
do uchodzcéw

Relacje miedzykulturowe to relacje miedzy zbiorowo$ciami réznigcymi sie
tozsamoscia kulturowa albo jednostkami wchodzacymi w sktad takich zbio-
rowosci. Proponowana koncepcja kontinuum relacji miedzykulturowych
w odniesieniu do relacji rdzenni mieszkancy kraju przyjmujacego vs uchodz-
cy opiera si¢ na kilku zalozeniach. Pierwszym kryterium porzadkujacym jest
znak emocji towarzyszacy ewentualnemu kontaktowi miedzy przedstawicie-
lami obydwu zbiorowosci. Drugim kryterium porzadkujacym jest unikanie
interakcji badz dazenie do niej, gléwnie ze strony przedstawicieli spoleczen-
stwa przyjmujacego uchodzcéw. Trzecim kryterium wyodrebnienia po-
szczegolnych etapéw kontinuum jest tozsamos$¢ spoteczno-kulturowa oséb
nalezacych do spoleczenstwa kraju przyjmujacego uchodzcéw. Tozsamo$¢
spoleczno-kulturowa w prezentowanym tu ujeciu oparta jest na internalizacji
dziedzictwa kulturowego — w sferze kultury symbolicznej — tej zbiorowosci
lub tych zbiorowosci, ktére stanowia przestrzen/przestrzenie identyfikacyj-
nych odniesien jednostki. Internalizacja jest efektem oddziatywan eduka-
cyjnych i wychowawczych realizowanych w trakcie zycia przez instytucje
spoleczne od rodziny poczynajac, poprzez szkole, a na réznych instytucjach
zwiazanych z edukacja réwnolegta konczac. Istota internalizacji dziedzictwa
jest regulacyjno-integracyjna funkcja tegoz dziedzictwa w sytuacji zwiazanej
z dezintegracja tozsamosci spoleczno-kulturowe;j.

Relacje te mozna umie$ci¢ na kontinuum z wykorzystaniem wymienio-
nych juz kryteriéw porzadkujacych: znaku emocji zwiazanych ze spostrze-
ganiem Innego kulturowo, wystepowaniem/badz niewystepowaniem bezpo-
$rednich interakcji, typu tozsamosci spoteczno-kulturowej, ktéra dysponuje
jednostka.

Prezentacje kolejnych etapéw kontinuum rozpoczne od ksenofobii, ktd-
ra w zamysle ma reprezentowac cala game postaw zwiazanych z negatyw-
nym usposobieniem wobec oséb odmiennych kulturowo, a w omawianym
tu przypadku — uchodzcéw. Zgeneralizowana nieche¢ wobec odmiennosci,
czy wrecz lek przed nig, wiaze sie oczywiscie z negatywnymi emocjami oraz
brakiem motywacji do nawigzywania jakichkolwiek kontaktéw. Tego rodza-
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ju relacjom zwykle towarzyszy zamknigta tozsamos$¢ spoleczno-kulturowa
zwigzana z niskim poziomem internalizacji dziedzictwa kulturowego grup
stanowigcych przestrzen identyfikacyjnego odniesienia jednostki. Negatywne
nastawienia wobec uchodzcéw czesto wiaza sie z niedostatkiem informacji
i wiedzy na temat uchodzcéw, a zwlaszcza ich kultury. W reprezentacjach
poznawczych dominuja stereotypy oraz uprzedzenia. Osoby o sktonnosciach
ksenofobicznych stosunkowo czesto charakteryzuja sie zewnetrznie zlokali-
zowanym poczuciem kontroli, nie czuja si¢ podmiotowo, nie czuja si¢ auto-
rami zachodzacych wokét nich zmian.

Tabela 1. Schematyczna prezentacja kontinuum relacji miedzykulturowych wraz z kry-
teriami porzadkujacymi

ewentualiym | ETAPY RELAC) Obecnost | oot iz dstedsicta
1 Y MIEDZYKULTUROWYCH | interakcji | P )
kontaktem kulturowego (dk)
Ksenofobia
negatywne unikanie tozsamo$¢ zamknieta,
gatyw ‘ interakcji niski poziom internalizacji dk
‘Wasko rozumiana
neutralne tolerancja unikanie tozsamo$¢ zamknieta,
‘ interakcji niski poziom internalizacji dk
Zainteresowanie .
. . tozsamo$c¢ zamknieta,
poznawcze
neutralne }mlkamg przecietny lub wysoki
interakeji A A
‘ poziom internalizacji dk
Dialog ) B
miedzykulturowy dazenie tozsamosSc otwarta,
pozytywne . . przecietny lub wysoki
do interakeji Lo R
‘ poziom internalizacji dk
Symbioza ) »
kulturowa dazenie tozsan_wsc otwarta,
pozytywne . . wysoki
do interakeji P -
poziom internalizacji dk

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Waznym punktem na kontinuum jest etap wasko rozumianej tolerancji.
Tolerancja w prezentowanym tu ujeciu w zadnej mierze nie stanowi antido-
tum na wszelkie zfo w relacjach z Innym (uchodzcg), a tym bardziej nie moze
stanowi¢ punktu docelowego w oddzialywaniach pedagogicznych. Czymze
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wiec ona jest? Otdz w prezentowanej tu koncepcji termin ,tolerancja” nawia-
zuje do facinskiego Zrédlostowu. W starozytnej tacinie stowo tolerantia ozna-
czalo zn oszenie, wyrozumialo$¢ i zwiazane bylo z czasownikiem tolerare,
ktéry oznaczal wytrzymywac, trwac. Podstawowa konstatacja nawigzujaca
do takiego ujmowania pojecia ,tolerancja” méwi nam, ze immanentnym
skladnikiem tak rozumianej tolerancji jest poczucie dyskomfortu wigzacego
sie nawet z ewentualno$cia kontaktu z Innym kulturowo — w naszym przy-
padku z uchodzca. Owo poczucie sprawia, ze przyzwalajac na aktywno$¢
os6b odmiennych kulturowo, jednocze$nie ktadziemy silny nacisk na sepa-
racje. Osoby charakteryzujace si¢ tak rozumiana tolerancja, wspélczujac doli
uchodzcéw, najchetniej widzieliby ich daleko od siebie. Czesto sa zwolenni-
kami pogladu, ze uchodZcom powinno si¢ pomaga¢ w krajach osciennych
wobec panstw, ktére zamieszkiwali. Nawet jezeli osoby charakteryzujace sie
tak rozumianag tolerancja akceptuja obecnos¢ uchodzcéw w swoim kraju, to
na pewno nie chcg, aby ci mieszkali w ich miejscowosci, a tym bardziej zeby
byli ich sasiadami. Warto jednak zauwazy¢, ze nawet w tak wasko rozumia-
nej tolerancji znak emocji zmienia si¢ z wyraznie negatywnego w kierunku
neutralnosci.

Interesujacym etapem w relacjach miedzykulturowych z uchodzcami jest
zainteresowanie poznawcze. Juz na poczatku polskich dysput poswigeconych
problematyce edukacji miedzykulturowej, w ostatniej dekadzie minionego
wieku, Danuta Markowska zauwazyta, ze waznym celem oddzialywan eduka-
cyjnych powinno by¢ przechodzenie od Innego kulturowo odbieranego jako
zrodlo zagrozenia ku Innemu kulturowo stanowiacemu inspiracje poznaw-
cza (Markowska, 1990). W skrécie chodzito o zamienianie obrazu Innego
zagrazajacego wlnnego interesujacego. Kluczowym elemen-
tem pozwalajacym przej$¢ jednostce na ten etap jest ksztalt jej tozsamosci
spoteczno-kulturowej. Wprawdzie nadal jest ona zamknieta i jednostka nie
jest sklonna do nawiazywania kontaktéw z uchodzcami, ale poziom inter-
nalizacji dziedzictwa kulturowego grup tozsamosciowego odniesienia jest
na tyle wysoki, ze jednostka czuje si¢ bezpieczna w pozyskiwaniu informacji
o odmiennej kulturze, nie obawiajac sie, ze samo pozyskiwanie informacji
moze stac si¢ zagrozeniem. Wazne jest podkreslenie, ze na tym etapie wcigz
nie pojawiaja sie¢ motywacje do nawigzywania bezposrednich kontaktéw
z uchodzZcami. Istotnym jest, aby wykazujaca zainteresowanie poznawcze
jednostka mogta korzystac¢ z wlasciwych zrédel, gdyz w przeciwnym wypad-
ku moze nawet dojs¢ do cofnigcia si¢ do wezesniejszych etapéw opisywanego
tu kontinuum. Stad tez niezwykle wazna rola edukacji instytucjonalnej takze
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w sferze edukacji réwnoleglej. Na podkreslenie zastuguje réwniez odpowie-
dzialna polityka o$wiatowa wladz panstwowych. Wprowadzanie do zadan
realizowanych przez instytucje o§wiatowe elementéw edukacji miedzykultu-
rowej, wraz z prezentowaniem heterogeniczno$ci kultury oraz ukazywaniem
réznicy jako wartosci autotelicznej, wydaje sie niezmiernie waznym krokiem
w kierunku rozbudzania zainteresowania poznawczego w prezentowanym tu
ujeciu.

Dopiero kolejny etap relacji miedzykulturowych, jakim jest dialog miedzy-
kulturowy, cechuje si¢ pozytywnymi emocjami wobec odmiennosci. Takze
w tym etapie pojawia si¢ po raz pierwszy motywacja do kontaktu z osoba od-
mienna kulturowo, w naszym przypadku z uchodzca. Czy dialog miedzykul-
turowy realizowany na poziomie konkretnych jednostek jest zawsze mozliwy
i zalezy jedynie od woli tychze jednostek? Z pelnym przekonaniem stwier-
dzam, ze nie. Pierwszym warunkiem efektywnego dialogu jest obustronna
aktywno$¢ jednostek reprezentujacych odmienne kultury, z zalozeniem, ze
jednostki te dysponuja dojrzala tozsamoscia spoteczno-kulturowy, w ktérej
identyfikacja z grupa/grupami tozsamosciowego odniesienia wspolwystepuje
z internalizacja dziedzictwa kulturowego tychze grup. W ujeciu Antoniny
Kloskowskiej (1996) wypracowanym u schytku jej zycia chodzi o wyrazista
obecno$¢ w tozsamosci spoteczno-kulturowej jednostki zaréwno identyfika-
cji z grupa, jak i walencji kulturowej. Drugim waznym warunkiem zaistnienia
dialogu miedzykulturowego jest unikanie celu perswazyjnego w interakgcji.
Celem dialogu nie moze by¢ przekonywanie do stuszno$ci wlasnego punktu
widzenia interpretowanego kulturowo. Podstawowym zalozeniem musi by¢
tutaj relatywizm kulturowy uznajacy niehierarchizowanie kultur. Kultury sa
rozne, ale zadna z nich nie jest lepsza badz gorsza. Odmiennosci kulturo-
we staja sie wiec czyms$ w rodzaju palety barw, ktére moga sie znakomicie
komponowa¢, moga takze tworzy¢ swego rodzaju chaos, ale zadnej z tych
barw nie mozna przypisa¢ prymatu nad inng. Istotnym elementem dialogu
miedzykulturowego jest, co méglbym nazwac protokolem rozbieznosci. Otéz
jednostki, prezentujac w dialogu kultury, z ktérymi sie identyfikuja, moga
natkna¢ si¢ na elementy trudne do uzgodnienia, czy nawet zaprezentowania.
Woéwczas unikajac pokusy zmierzania do efektu perswazyjnego warto przyjac
zasade, ze kazda ze stron pozostaje przy swojej perspektywie bez kontynuacji
dialogu dotyczacego klopotliwego elementu. Po prostu uczestnicy dialogu
pozostaja przy nakreslonej przez siebie perspektywie, szanujac zauwazona
roznice. Wtasnie w tym kontekscie po raz pierwszy tak wyraziicie pojawia
sie kwestia uznania réznicy jako wartosci autoteliczne;j.
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Dialog miedzykulturowy w zalozeniu nie moze prowadzi¢ do konwersji
kulturowej. To samo w jeszcze wiekszym stopniu dotyczy kolejnego etapu
kontinuum relacji miedzykulturowych, jakim jest symbioza kulturowa. Po-
jecie to przez analogie nawiazuje do bardzo znanego — szkolnego wrecz —
ujecia znanego wszystkim ze szkolnych lekcji biologii.

Za symbioze kulturowa bedziemy wiec uznawac takie interakcje przed-
stawicieli odmiennych kultur, w ktérych dostrzega¢ oni beda wzajemne ko-
rzys$ci wynikajace z tych interakcji. Kluczowe znaczenie ma tu $wiadomos¢
istnienia miedzykulturowych zapozyczen. Kluczowa role w budowaniu takiej
$wiadomosci pelni szkota i dobrze przygotowani nauczyciele. Swiadomos¢
pochodzenia waznych elementéw kultury, do ktérej czujemy sie przynalezni,
od kultur odmiennych stwarza przestrzen do doceniania kontaktu z odmien-
noscia kulturowa, w tym przede wszystkim z ludZmi, ktérzy sa jej no$ni-
kami. Oczywiscie sprawa staje si¢ tym istotniejsza, im wieksze sa réznice
miedzy kulturami, z ktérymi utozsamiaja si¢ wchodzace w interakcje jed-
nostki. Edukacyjnie wazne jest, aby umozliwi¢ uczniom w szkole zapoznanie
sie z zapozyczeniami pochodzacymi z kultury arabskiej, czy tez z roli kultury
arabskiej w przekazywaniu chrzescijanom dziedzictwa antyku. W niedosta-
tecznym stopniu edukacyjnie wykorzystywana jest perspektywa kulturowe-
go wylaniania sie chrze$cijanistwa z judaizmu. Moze ona odgrywac bardzo
wazna role w zaistnieniu etapéw dialogu miedzykulturowego oraz symbiozy
kulturowej. Szerzej pisalem o tym w ksiazce Komunikacja miedzykulturowa
w perspektywie pedagogicznej (Sobecki, 2016).

Etap symbiozy kulturowej w swojej petni moze prowadzi¢ do indywidual-
nego wzbogacania zinternalizowanych przez jednostke zasobéw dziedzictwa
kulturowego o wybrane elementy kultury odmiennej, zwiazanej z osobami
reprezentujacymi inna kulture. Taki efekt oczywiscie nie wplywa na rdzen
tozsamosci spoteczno-kulturowej jednostki. Dla przygotowanych oséb z doj-
rzalg tozsamoscia i wlasciwie uksztaltowanym systemem etycznym, opartym
na fundamentach humanizmu i braterstwa, kontakt z uchodzcami moze mie¢
walor wzbogacajacy. Wszystko zalezy od tego, jak przygotowana jest jednost-
ka do takiego kontaktu.

Prezentowana tu koncepcja symbiozy kulturowej jest bliska pojeciu akul-
turacji o charakterze symetrycznym stosowanemu przez Jerzego Nikitoro-
wicza (2015). W jego podejsciu zwiazanym z ideg relatywizmu kulturowego
symetryczna akulturacja jest procesem dwustronnym, wywolujacym zmiany,
zapozyczenia i restrukturyzacje tresci w obu kontaktujacych sie systemach
kulturowych. W prezentowanym tu ujeciu dotyczy to obu komunikujacych



M. Sobecki « UchodZstwo jako wyzwanie edukacji miedzykulturowej 27

si¢ jednostek nalezacych z jednej strony do spoleczenstwa przyjmujacego,
a z drugiej do spolecznosci uchodzczej.

Wielka odpowiedzialno$¢ w kreowaniu wlasciwego klimatu do budowa-
nia najbardziej pozadanych relacji miedzykulturowych spoczywa na polityce
panstwa, a zwlaszcza na polityce edukacyjnej. Oparcie tejze na warto$ciach
tkwiacych u fundamentéw kultury europejskiej, powigzane z odpowiednim
przygotowaniem nauczycieli, moze skutkowac osiggnieciem przez wiekszosc¢
spoleczenstwa etapu symbiozy kulturowej. Jest to jednak bardzo powazne
i dlugofalowe zadanie, ktére nie moze pozostac utopia.

Konkluzja

Jaka jest sytuacja w omawianym zakresie w Polsce 2024 roku? Po trudnych
latach minionej dekady, zwiazanych z globalnymi zjawiskami migracji wojen-
nych i z katastrofami klimatycznymi, realizacja zadan zwiazanych z gléwnymi
ideami edukacji miedzykulturowej nigdy nie byta tak aktualna i tak wazna jak
dzis$. Wcale nie minely zagrozenia ideologia monokultury zwiazane z wcigz
silnymi ruchami nacjonalistycznymi. W ostatnich latach pojawito sie takze
realne zagrozenie pelnoskalowym konfliktem zbrojnym, ktéry wybucht za
przyczyna agresywnej polityki Rosji tuz za nasza granica. Problem uchodz-
stwa faczy sie z globalnie nasilajacymi sie tendencjami nacjonalistycznymi
(zbiorowo$¢ narodowa) oraz fundamentalistycznymi (zbiorowo$¢ religijna).
Wydaje sig, ze wybrzmiatl juz ostatni dzwonek, aby wszyscy ludzie dobrej
woli, mogacy wplywac na ksztalt polityki oswiatowej i funkcjonowanie syste-
mu o$wiaty, rozpoczeli skoordynowane dzialanie na rzecz budowania $wiata
braterstwa, w ktérym uchodzcy, ludzie wyjatkowo okrutnie dotknieci przez
los, mogli by¢ traktowani jako wzbogacajaca nas réznorodnosc.

Czy zatem sta¢ nas dzi$ na realizacj¢ podstawowych zalozen edukacji
miedzykulturowej sformutowanych jeszcze w ostatniej dekadzie minionego
wieku, tym razem w szczegélnosci wobec uchodzcéw? Mozna pokusié sie
o odpowiedz pozytywna zwigzana z nietatwym, ale jednak, optymizmem.
Nadzieja w mlodziezy, ktéra w przewazajacej czesci wyraza coraz wigksza
wrazliwo$¢ na wizje $wiata, w ktérym przyjdzie jej zy¢é. Wykorzystajmy te
szanse my, ktérzy teraz mamy wplyw na rzeczywisto$¢, a reprezentujemy
poprzednie pokolenia. Dzigki pozytywnej energii mtodych nie tylko bedzie
mozliwa zamiana zgeneralizowanego obrazu Innego kulturowo — takze
uchodzcy z zagrazajacego w interesujacego, ale jestem przekonany, ze mozli-
we jest zmierzanie ku realizacji bardziej ambitnych celéw zwigzanych z osia-
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ganiem takich etapow relacji miedzykulturowych jak dialog miedzykulturowy
czy symbioza kulturowa w zakres$lonych wcze$niej ujeciach.
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Refugees as a challenge for intercultural education

Abstract: The article presents the author’s concept of the continuum of inter-
cultural relations referred to the cultural differences concerning refugees. This
concept is based on the distinguishing of four stages of relationships: narrowly
understood tolerance, cognitive interest, intercultural dialogue and cultural sym-
biosis. The ordering criteria used to distinguish the stages were: the sign of emo-
tions related to the culturally Other, the sociocultural identity of the interacting
individuals (especially people from the society that receives refugees), and the
presence or absence of direct interaction between an individual representing the
receiving society and the refugee. The concept of the continuum is presented
against the background of the ideas underlying the emergence and development
of the idea of intercultural education in Poland.

Keywords: refugees, tolerance, intercultural relations, intercultural education,
intercultural dialogue, cultural symbiosis
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