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PRAWOSC I CNOTY POKREWNE. REAKTYWACJA CNOT
ISTOTNYCH W PROCESIE WYCHOWANIA MORALNEGO

Streszczenie: Prawos¢, cho¢ stanowi rdzenng kategorie deontologii i aretologii, relatyw-
nie rzadko staje si¢ przedmiotem badan przedstawicieli pedagogiki. W ramach szerszych
badan dotyczacych ludzkiej prawosci, w niniejszym artykule zaprezentowano ujecie tej
kategorii jako: cnoty (zbiorczej), dyspozycji (badz cechy) oraz postawy moralnej. Poddano
analizie zwigzki prawosci z innymi cnotami zbiorczymi (np. godziwoscia czy szlachet-
noscia), cnotami szczegélowymi (takimi jak sprawiedliwos¢ czy prawdomdéwnos¢) oraz
warto$ciami moralnymi (zwlaszcza z godnoscig, prawda, wolnoscig). Uzasadniono réwniez
koniecznos¢ reaktywacji cnot, szczegélnie prawosci, w procesie wychowania. Odwolujac
sie do aktualnego stanu wiedzy zaakcentowano znaczenie kategorii prawosci w rozwoju
pedagogiki teoretycznej — subdyscyplin, zwlaszcza teorii wychowania, pedagogiki ogélnej
oraz pedeutologii — oraz pedagogiki stosowanej (prezentujac wskazéwki prakseologiczne
dotyczace ksztaltowania ludzi prawych). Postuzenie si¢ metodami hermeneutycznymi (pdl
semantycznych oraz interpretacji: wstepnej, zasadniczej, skoordynowanej i kontekstowej)
w badaniu problematyki prawosci i cnét pokrewnych okazalo sie uzasadnione, bioragc pod
uwage koniecznos¢ poglebionego ich poznania komparatystycznego.

Stowa kluczowe: prawo$¢; cnota moralna; cnota zbiorcza; postawa moralna; proces wy-
chowania moralnego.

Wprowadzenie

Przedstawiciele humanistycznej dziedziny nauki - etycy, zwlaszcza deontolo-
dzy i aretolodzy, uznajg prawo$¢ za cnote zbiorcza, to znaczy taka, ktéra zawiera
liczne cnoty szczegélowe. Cnota zbiorcza nie jest tozsama z zadng cnota szczegod-
fowg, poniewaz obejmuje inne cnoty, stanowigc w pedagogice odpowiednik ide-
alu wychowania. W mysl takiego stanowiska czlowiek prawy uosabia wiele cnot,
a zatem wyrdznia sie: miloscig, dobrocia, sprawiedliwos$cig, prawdomoéwnoscia,
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praworzadnoscia, dzielnoscia etyczna, uczciwoscia itp. Trudno wyczerpac katalog
zalet (cnoét), ktoére reprezentuje, wartosci, ktore wyznaje, oraz norm badz zasad,
ktorych przestrzega.

Termin ,,prawos$¢” stanowi tradycyjng kategorie (dzi$ niestusznie uznawang
przez niektdrych naukowcow za anachroniczng). W moim przekonaniu anali-
zowana kategoria ma stale i niebagatelne znaczenie w wychowaniu moralnym
dzieci i mlodziezy. Przypomnienie o wysokim statusie kulturowym prawosci stuzy
zachecie do jezykowego postugiwania si¢ tym terminem nie tylko w dyskursie
naukowym, lecz takze na co dzien w dziatalnosci pedagogow praktykow.

Przy zalozeniu spdjnosci podmiotu moralnego trzeba bylo przyja¢ konsekwen-
tnie rowniez klasyczne twierdzenie etyczne, reprezentowane juz przez Arystotelesa
i Platona, ze cnoty s3 ze sobg $cisle powigzane, to znaczy pozostaja w facznosci,
nie za$ w roztacznosci (Jastal 2015, s. 32). Za przedmiot badan przyjetam wiec
powiazania miedzy prawoscig i warto$ciami moralnymi oraz cnotami (zbiorczymi
i szczegolowymi), a takze sposoby wychowawczego reaktywowania zwtaszcza cnoty
prawosci. Niniejszy tekst stanowi kontynuacj¢ wezesniejszych analiz zwigzanych
z t3 problematyka, a zatem propozycje udzielenia odpowiedzi na kolejne pytania
(i zarazem rozwigzanie nast¢pujacych problemow badawczych):

o zjakimicnotami'® (zbiorczymi i szczegbtowymi) oraz wartosciami moral-

nymi jest zwigzana prawos¢ i na czym polegaja te powigzania?

o wjaki sposob, dzigki procesowi wychowania moralnego, nauczyciele, wy-
chowawcy i opiekuni mogg ksztaltowa¢ w uczniach, wychowankach badz
podopiecznych takie cechy, cnoty i postawy moralne jak prawos$¢?

Odwotujac sie do aktualnego stanu wiedzy z zakresu pedagogiki i nauk pokrew-
nych, w artykule zaakcentuje znaczenie interdyscyplinarnej kategorii prawosci oraz
termindw zblizonych semantycznie, takich jak: ,,godziwo$¢”, ,,szlachetno$¢” czy
»Przyzwoito$¢”, w rozwoju pedagogiki teoretycznej (zwlaszcza jej subdyscyplin: te-
orii wychowania, pedagogiki ogdlnej, pedeutologii), a takze pedagogiki stosowane;.

10 Cnota (gr. arete — ,to, co najlepsze”, tac. virtus) — cecha osobowa cztowieka; czynnik wewnetrzny
usprawniajgcy do realizacji dobra moralnego; trwata dyspozycja do wlasciwego dziatania;
rodzaj sprawnosci, dzigki ktorej postepuje si¢ nalezycie pod wzgledem moralnym (sprawnos¢
moralna). Poczatkowo arete oznaczalo cechy pozadane ludzi poszczegélnych stanéw, np. u wo-
jownika ceniono mestwo, zreczno$é, natomiast pozadanymi cnotami rolnika byla wytrwalosé,
cierpliwos¢, pracowito$¢. Przeobrazenia polityczne w starozytnej Grecji spowodowaly, ze cnoty
zaczely oznaczaé cechy dobrego obywatela, aby z czasem stac sie ogélnym okresleniem cech
czlowieka zyjacego mozliwie jak najlepiej. Tak pojmowana cnota stala si¢ podstawowa kategoria
etyki starozytnej (zwlaszcza wg Platona, Arystotelesa, sw. Tomasza z Akwinu). Oprdcz cnét
teologalnych: wiary, nadziei i mitosci, wylicza si¢ jako cnoty moralne (kardynalne): roztrop-
nos¢, sprawiedliwosé¢, mestwo, umiarkowanie. W czasach nowozytnych pojecie cnoty przestato
odgrywac znaczaca role w etyce, a nabralo raczej znaczenia wychowawczego. We wspolczesne;j
filozofii moralnej (cnota jako dyspozycja wzorcowa) i teologii moralnej (cnota jako jakos¢ wtadz
duszy) pojecie cnoty znéw nabiera charakteru kluczowego pojecia etycznego (Maryniarczyk
iin. [red.]. 2012, s. 373; Jastal 2015, s. 20, 25).
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Oprécz wyjasnien leksykalnych, poddam analizie powigzania cnoty prawosci
z innymi cnotami (zbiorczymi i szczegélowymi) oraz wartosciami moralnymi.

Celami poznawczymi (inaczej — teoretycznymi) beda wiec: (1) zbadanie powia-
zan miedzy (a) prawoscig i innymi cnotami zbiorczymi, (b) prawos$cia i warto$ciami
moralnymi i (c) prawoscia i innymi cnotami szczegélowymi; (2) Wyjasnienie, na
czym polega wychowawcze ksztaltowanie czlowieka prawego.

Z kolei do celéw utylitarnych (inaczej — praktycznych) zaliczam:

e promowanie w spolecznosci odpowiedniego stosunku do prawosci oraz

cno6t pokrewnych;

« zmotywowanie wychowawcéw, nauczycieli badz opiekunéw do ksztattowa-
nia w osobowosci dzieci i mlodziezy wspomnianych dyspozycji wzorcowych,
zwlaszcza prawosci;

« ukierunkowanie aktywnosci samowychowawczej dwoch podmiotéow: wy-
chowujacego i wychowywanego, na wytrwalg oraz kreatywna formacje
swej prawosci.

Postuzenie si¢ w badaniu problematyki prawosci i cnét pokrewnych metodami
hermeneutycznymi (pél semantycznych oraz interpretacji: wstepnej, zasadni-
czej, skoordynowanej i kontekstowej) (Grondin 2007; Stepien 2001; Milerski 2011;
Tyszczyk, Fialy, Zajaczkowski [red.]. 2003) wydaje si¢ uzasadnione, biorgc pod
uwage konieczno$¢ ich poglebionego poznania komparatystycznego.

Prawos$c¢ i inne cnoty zbiorcze — analiza komparatystyczna.
Dociekanie istoty prawosci

Badawcza koncentracja uwagi na relacji miedzy ,,prawoscig” i innymi cnotami:
»godziwoscig” (Fundowicz i in. [red.]. 2003), ,szlachetnoscig”, ,,nieskazitelnoscig”
itp. jest podyktowana powszechnym przekonaniem o ich tozsamosci semantycznej,
wiec takze przyzwoleniem na stosowanie zamienne. Twierdze¢ jednak, ze terminy
te tylko z pozoru s3 synonimiczne. W moim przekonaniu, cho¢ sg zblizone, maja
odmienny ,,profil znaczeniowy” oraz charakterystyczne wlasciwosci. Jednak ich
wzajemne utozsamianie uniemozliwia wychowawcom dostrzezenie specyfiki kaz-
dego z nich, a takze odpowiednie ukierunkowanie procesu wychowania na ksztal-
towanie wspomnianych cech. W naukowej deskrypcji czlowieka prawego bardzo
pomocne moze okazac si¢ wstepne przeanalizowanie przejawow prawosci, czyli
zasadniczych form manifestowania sie tych cech w strukturze charakteru i oso-
bowosci cztowieka. W tym celu proponuje Czytelnikom siegniecie do publikacji,
ktora dostarcza szczegdtowego opisu wspomnianych przejawdw (Zywczok 2019).

W niniejszym artykule postuze si¢ terminem ,,prawy” przede wszystkim od-
no$nie do: czynu prawego jako spelnienia powinno$ci moralnej; zycia prawego
polegajacego nie tylko na spetnianiu norm etycznych czy religijnych, lecz takze na
stalym dazeniu do wewnetrznej poprawy; czlowieka odznaczajacego si¢ licznymi
zaletami charakteru, zwlaszcza praworzadnego i sprawiedliwego, o ktérym méwi
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si¢ zazwyczaj, ze ,,idzie droga prawosci”. W okresleniu ,,cztowiek prawy” nietrudno
odczytac sugestie, iz czlowiek ten postepuje zgodnie z prawem, w niczym nie chce
prawu uchybi¢, nalezy do ludzi sprawiedliwych i dzielnych w upominaniu si¢
o respekt i poszanowanie tych czynnikéw (prawa oraz wartosci moralnych i cnét)
w zyciu zbiorowym.

W dyskursach etykéw dotyczacych synoniméw ,,czlowieka prawego” wylicza
sie zazwyczaj nastepujace: ,,cztowiek godziwy”, ,,cztowiek porzadny”, ,czlowiek
szlachetny”, ,,cztowiek przyzwoity”, ,czlowiek poczciwy”, ,,cztowiek cnotliwy”,
~czlowiek krysztatowy”, ,,czlowiek nieskazitelny” (inaczej — ,,czlowiek bez skazy”)
(Cienkowski 1993, s. 195). Terminy te nie s3, w moim przekonaniu, tozsame z ter-
minem ,czlowiek prawy”, cho¢ bez watpienia nalezg do zblizonych semantycznie.
W kazdym z podanych terminéw odzwierciedla si¢ jednak inne nachylenie/wyak-
centowanie znaczeniowe, ktére mogloby stanowi¢ punkt wyjscia do szczegélowych
analiz.

Przeanalizujmy wpierw powigzanie prawosci z godziwoscig — uznawang za
cnot¢ zbiorcza najblizszg prawosci. Postuguje si¢ terminem ,,godziwy” przede
wszystkim odnosnie do: czynu godziwego jako spetnienia powinnosci moralnej;
zycia godziwego polegajacego na spelnianiu norm etycznych i religijnych, a takze
na stalym dazeniu do samodoskonalenia; cztowieka odznaczajacego si¢ licznymi
zaletami charakteru i wynikajacym z nich dostojenstwem (o takim czlowieku
mowi sie zazwyczaj, ze ,nie popelnia czyndéw ponizej godnosci” badz ,,unika
niegodziwosci”).

Staranne poréwnanie cech czltowieka prawego i cech, jakie niegdys wyliczyla
Maria Ossowska, charakteryzujac pojecie godnosci (Ossowska 1985), pozwala na
ukazanie subtelnej réznicy miedzy czlowiekiem godziwym (badz reprezentujacym
postawe godnosci) a czlowiekiem prawym. Warto jednak zaakcentowad, ze pra-
wosc¢ i godziwos¢ to cnoty zbiorcze, za$ godno$¢ (inaczej: cztowieczenstwo) — jest
wartoscig, ktéra zdaniem wigkszosci etykdéw (w tym Marii Ossowskiej) — przy-
stuguje kazdemu cztowiekowi (odmienne stanowisko reprezentuje np. Andrzej
Grzegorczyk, ktory twierdzi, ze nie kazdy posiada atrybut godnosci). Fakt ten
zdaje si¢ réznicowad terminy ,godnos¢” i ,,godziwos¢”. Chociaz kazdy czlowiek
ma godnosc¢ (chocby tylko inicjalng, a w toku zycia wyzbyt si¢ finalnej), nie kazdy
nalezy do ludzi godziwych (postepujacych godziwie). Godziwos¢ nabywa czlo-
wiek postepujacy godziwie, co oznacza, Ze staje si¢ godziwy dzieki czynom go-
dziwym, a nie wskutek wrodzonej godnosci. Prébujac zobrazowa¢ usytuowanie
analizowanych terminéw w plaszczyznie horyzontalnej, mozna uznac, ze prawo$¢
stanowi termin blizszy znaczeniowo godziwosci niz godnosci. W zwigzku z tym
(wizualnie - na linii poziomej) godziwo$¢ powinna znalez¢ sie tuz obok prawosci.
Z kolei, ujmujgc problem w plaszczyznie wertykalnej — godnos¢ jako wrodzona
wartos$c i (pre)dyspozycja do prowadzenia zycia godziwego moglaby znalez¢ sie
(wizualnie — w linii pionowej) nad godziwoscia.
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Godziwos¢ (postawa godnosci) ma znamiona silniej indywidualistyczne niz po-
stawa prawosci, gdyz godnos¢ osobista i jej naruszenia wigzg si¢ na ogot z tzw. sferag
prywatng. Wprawdzie oprécz godnosci osobistej wyrdznia si¢ takze godnos¢ spo-
teczng (grupy zawodowej, narodowej), godno$¢ rzadziej jednak niz prawos¢ bywa
kojarzona z legalnoscia, czyli praworzadnoscia, a takze z aktywnoscia cztowieka
w sferze publicznej. Trudno nazwac prawym tego, kto ograniczyt swa dziatalnos¢ do
»dobroczynnosci” wzgledem siebie czy jedynie cztonkéow swej rodziny. Dowodow
prawosci dostarcza przeciez szersze otoczenie spoteczne, ktdre zaswiadcza o czy-
nach danego czlowieka na rzecz cho¢by bezinteresownego wspierania okreslonej
spotecznodci, grupy czy jednostki. Dopiero odpowiednia postawa wobec obcych
potwierdza ludzka prawos¢. Niczym nadzwyczajnym jest uprzywilejowane trak-
towanie cztonkdw rodziny, przyjaciol, ludzi pozostajacych w relacji kolezenskiej,
bliskich znajomych. Traktowanie obcych jak bliznich badz cztonkéw rodziny - po
bratersku, ujawnia wielko$¢ etyczng czlowieka prawego.

Podobnego poréwnania nalezaloby dokona¢ migdzy kolejnymi parami pojec
(cnoét zbiorczych): ,,prawosc” i ,,szlachetnos$¢” (wzglednie miedzy ,,czlowiekiem
prawym” i ,,czlowiekiem szlachetnym”), ,,prawos$¢” i ,,przyzwoito$¢” (wzglednie
miedzy ,,czlowiekiem prawym” i ,,czlowiekiem przyzwoitym”), prawos¢” i ,,poczci-
wos¢” (wzglednie miedzy ,.czlowiekiem prawym” i ,,czlowiekiem poczciwym”).
Nalezaloby réwniez uwzgledni¢ uzycie innych jeszcze terminéw zblizonych se-
mantycznie do prawosci i majgcych swe ugruntowanie w tradycji jezykowej, np.:
~czlowiek porzadny”, ,,cztowiek cnotliwy”, ,,cztowiek krysztalowy”, ,cztowiek
nieskazitelny”. Powigzania te zaprezentuje zwigzle, poniewaz na obszerne analizy
nie pozwala formuta artykulu. Warto jednak poda¢ tu cho¢ okreslony kierunek
rozumowania.

Termin ,czltowiek szlachetny” pozwala przypuszcza¢, iz chodzi o czlowieka
wielkodusznego i unikalnego pod tym wzgledem, a tym samym niezwykle wartos-
ciowego. Z kolei okreslenie ,,czlowiek przyzwoity” rodzi asocjacje raczej z osobista
sferg funkcjonowania, a takze z przestrzeganiem zasad wspolpracy. Nastepny
termin - ,,czlowiek poczciwy” wigze si¢ nieodlgcznie z przychylnym usposobie-
niem, przystepnoscia, skromnoscia, dobrocia. Biorac pod uwage termin ,,czlo-
wiek porzadny”, wyraznie wybrzmiewa stowo ,,porzadek”, co nasuwa skojarzenie
z uporzadkowaniem wewnetrznym i zewnetrznym, harmonijnoscia czlowieka.
Natomiast w okresleniu ,,cztowiek cnotliwy” nietrudno dostrzec akcent polozony
na uosabianie wielu cnét. W wymowie leksykalnej terminu ,,czlowiek kryszta-
fowy” na pierwszy plan wysuwa si¢ wyraz ,krysztal” - nazwa przezroczystego
i bezbarwnego mineralu. Regularnos¢ i klarownos¢ struktury, jasno$¢ i blask
krysztalu przypomina podobne wlasciwosci wewnetrzne czlowieka: przewidywal-
nos$¢ postepowania, jasnos¢ motywow, blask dobroci i godnosci, czysto$¢ moralna,
wrecz nieskazitelnos¢ (,,czlowiek nieskazitelny”).

Terminy zbiorcze poddane analizie r6znig si¢ wiec pod wzgledem semantycz-
nym, cho¢ bez watpienia daje si¢ miedzy nimi wyodrebni¢ takze podobienstwa,
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zwlaszcza za$ jedno — wyliczone okreélenia ludzkie naleza do zbioru, ktéremu
mozna by przypisac funkcje gwarancji osiggniecia ,,moralnego optimum”.

Powiazania miedzy prawoscia a wartosciami moralnymi
i innymi cnotami szczegélowymi

Literatura filozoficzna, zwlaszcza z zakresu etyki wlasciwej (Krajewski [red.]. 2009),
oraz teologiczna dostarczajg argumentdéw potwierdzajacych powigzanie prawosci
(zresztg nie tylko prawosci) z kilkoma zasadniczymi wartosciami: godnoscia,
milo$cig, dobrem, wiernoscia, sprawiedliwoscia, prawda i wolnoscia. Rozpatrzmy
wpierw relacje miedzy prawoscia a godnoscia. Przyjecie konwencji zadawania
zasadniczych pytan i udzielania na nie odpowiedzi zapewni, jak sadze, pozadang
$cisto$¢ rozumowania oraz pozwoli na ustalenie tozsamosci badz jej braku w przy-
padku takich poje¢, jak ,,prawos¢” i ,,godnos¢™.

Pytanie: Czy prawos¢ jest, podobnie jak godnos¢, nieredukowalng i niestop-
niowalng wlasciwoscia przystugujaca kazdemu cztowiekowi bez wyjatku, majac na
mys$li zaréwno etap inicjalny ludzkiego Zycia, jak i finalny? (przywotujac definicje
»godnosci” autorstwa Stanistawa Jedynaka [red.]. [1999]).

Odpowiedz: Nie, prawos¢, cho¢ pozostaje niestopniowalna, daje si¢ zredukowac
i nie stanowi wlasciwosci kazdego czlowieka z racji bycia czlowiekiem.

Pytanie: Czy prawos¢ jest, podobnie jak godno$¢, réwnoznaczna z podmioto-
woscig czlowieka i jego uprzywilejowanym miejscem w przyrodzie? (wedlug ujecia
godnosci autorstwa Wojciecha Chudego [2005]).

Odpowiedz: Nie, prawo$¢ nie jest prostym odpowiednikiem podmiotowosci
czlowieka, cho¢ trudno zaprzeczy¢, ze owa podmiotowos¢ wspottworzy, potwier-
dzajac wyjatkowe miejsce czlowieka wérod innych stworzen.

Pytanie: Czy prawosc¢ jest, podobnie jak godnos¢, trwalym przekonaniem
jednostki o jej autentycznej wartosci jako czlowieka, inaczej — poczuciem wilasnej
warto$ci? (w mysl stanowiska Jozefa Kozieleckiego [1977]).

Odpowiedz: Nie, prawosci nie daje si¢ sprowadzi¢ jedynie do poczucia wlasnej
wartosci, cho¢ z pewnoscig w pewnej mierze z niego wynika.

Pytanie: Czy prawos¢, podobnie jak godno$¢, stanowi synonim czlowieczenstwa?

Odpowiedz: Tak, jesli czlowieczenstwo pojmuje si¢ jako osiggniecie bardzo
wysokiego poziomu rozwoju moralnego - tzw. dojrzatosci moralne;j.

Pytanie: Czy prawo$¢, podobnie jak godnos¢, oznacza postgpowanie zgodne
z nakazami sumienia?

Odpowiedz: Tak, jesli wezmiemy pod uwage jedynie nakazy tzw. ,czystego
sumienia” badz ,wrazliwego sumienia”, podpowiadajacego trafnie, jakich doko-
nywaé wyboréw i jak nalezy zy¢.

Wyodrebnienie réznic i podobienstw miedzy pojeciami ,,prawosci” i ,godno-
$ci” umozliwilo wykazanie ich nieréwnoznacznosci, cho¢ jednak pewnej bliskosci
semantycznej.
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Na uwage zastuguje z kolei powiazanie prawosci z miloscia, dobrem i wier-
noscig. W Biblii Chrystus (jako Syn Boga i cztowiek prawy) nie bez powodu zostat
okrzykniety ,,mitujacym praworzadnos¢” (Podstawka 2016, s. 886), uprawnione
jest zatem uznanie prawosci za odmiane mitosci. ,,Mito§¢ praworzadnosci”, sta-
nowiac polaczenie cnoty kardynalnej — milodci z przestrzeganiem prawa, ukazuje
kwintesencje prawosci. Czlowieka nasladujacego prawos¢ Chrystusa cechuje wiec
umilowanie tadu spotecznego wynikajacego zaréwno z przestrzegania prawa, jak
i realizowania wartosci moralnych oraz duchowych. Ludzi prawych wyréznia
takze wiernos$¢ objawiajgcemu si¢ im osobowemu Bogu i Jego prawu. Zwigzek
trzech warto$ci moralnych: mifosci, dobra i wiernosci, a zwtaszcza wspolzaleznos¢
ludzkiej postawy milosci, dobra oraz wiernosci wydaje si¢ oczywiste, cho¢ nietatwe
do realizacji. W czlowieku prawym manifestuje si¢ jednak wzorowo koegzystencja
miloéci, dobroci, a takze wierno$ci.

W wyjasnieniu kolejnej kwestii — Iacznosci prawosci ze sprawiedliwo$cia sko-
rzystam z dziedzictwa Arystotelesa. Filozof pisze: ,,prawos¢ [...] sama jest czyms$
sprawiedliwym i [...] czym$ lepszym od sprawiedliwosci [...]. A wiec sprawied-
liwos¢ i prawo$¢ sg tym samym i cho¢ obie s3 szlachetne, to jednak prawosc¢ stoi
wyzej. Watpliwos¢ za$ rodzi si¢ stad, Ze to, co prawe, jest wprawdzie sprawied-
liwe, jednakze nie w znaczeniu sprawiedliwosci stanowionej, gdyz jest korekturg
sprawiedliwo$ci stanowionej” (Arystoteles 2007, s. 189). Arystoteles, twierdzac, ze
»prawosc stoi wyzej od sprawiedliwosci”, ma na mysli prawdopodobnie szerszy
zakres pojecia prawosci w stosunku do pojecia sprawiedliwosci, i w zwigzku z tym
podkresla nadrzedne usytuowanie prawosci. W kazdym postepowaniu prawym
daje si¢ dostrzec zarys sprawiedliwosci, lecz czyny sprawiedliwe tylko czesciowo
konstytuujg postawe prawosci, cho¢ dzieki niej mogg zosta¢ zainicjowane. Prawos¢
staje si¢ — w mys$l stanowiska Arystotelesa — warunkiem koniecznym do zaistnie-
nia sprawiedliwosci, jednak sprawiedliwo$¢, cho¢ wspdttworzy postawe prawosci,
okazuje si¢ niewystarczajaca do uksztaltowania cztowieka prawego. Dopiero wtedy,
gdy prawosc¢ staje si¢ przyczyna (a takze celem i srodkiem czynéw czy dzialania),
mozna moéwic o realizacji sprawiedliwos$ci. Prawos¢ jest wiec podstawg szacunku
wobec praw przystugujacych kazdemu czlowiekowi (Wyszynski 1993) oraz pod-
fozem szacunku wzgledem sprawiedliwosci jako wartosci.

Analiza przejawdw ludzkiej prawosci pozwala dostrzec jej koincydencje row-
niez z prawdg, a zatem takze zwigzek z normg moralng nakazu: ,,méw prawde”.
Prawdomoéwnos¢ swiadczy o prawosci i uwydatnia prawos¢ czltowieka, ktdéry nie
zniza si¢ do klamstwa, zatajania prawdy czy manipulacji znieksztalcajacych prawde
w kwestiach uznawanych powszechnie za istotne. Czlowiek prawy nie wymieni
szczerosci na dorazne korzysci wynikajace zodmowy powiedzenia bagdz wyznania
prawdy.

W ontologiczno-teologicznej koncepcji moralnosci autorstwa sw. Anzelma
z Cantenbury, zawartej w dziele De veritate, pojeciem kluczowym jest m.in. pra-
wos¢, a przedmiotem dociekan - zaleznos¢ miedzy prawoscig a prawdg. Prawos¢
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oznacza tu, Ze co$ jest prawdziwe (istniejace zgodnie z Bozym zamiarem). Prawos¢,
podobnie jak prawda, nalezy do wartosci absolutnych, ktérych status nie wymaga
dodatkowych uzasadnien czy motywacji zewnetrznej. Prawo$¢ pozostaje rowniez
bezposrednio dostepna ludzkiemu poznaniu i praktykowaniu jej jako wdrozen
prawdy (Kara$ 2013).

Kolejny typ analizowanych powigzan dotyczy relacji miedzy prawoscia i wol-
nos$cia. Rozwazeniu jej $w. Anzelm poswiecit swe dzieto De libertate arbitri.
Specyficznym zespoleniem prawosci i wolnosci staje si¢, w jego przekonaniu,
»prawos¢ woli”, to znaczy poprawny akt woli. Prawos¢ pelni wobec wolnej woli
funkcje kontrolng (a raczej — funkcje samokontroli), polegajaca na obserwacji
jej poczynan, i funkcje prewencyjng (Karas 2013), zapobiegajac uleganiu niepo-
zadanym motywom i wplywom. Wolno$¢ jako wartos¢ odosobniona traci swe
znaczenie deontyczne, za$ dzialanie ludzkie, wprawdzie podjete z wolnej woli, lecz
pozbawione specyfiki prawosci, wydaje si¢ zubozone, a wrecz pozbawione sensu.

Oprocz wyzej przeanalizowanych powigzan miedzy prawoscig i innymi wartos-
ciami: miloscia, dobrem, wiernoscia, sprawiedliwoscia, prawda, wolnoscig daloby
sie z pewnoscig wyliczy¢ zwigzki prawosci z wieloma jakosciami aretologicznymi.
Trudno bowiem nie przyznac stusznosci twierdzacym, ze mozna zauwazy¢ lacznosé
prawosci rowniez z cnotg roztropnosci (por. Jan Pawel I11982), dzielno$ci etycznej
(Zabielski 2015; Bochenski 1999), odpowiedzialnosci, otwartosci itd.

Reasumujgc, za posrednictwem hermeneutycznej analizy tekstéw zrodlowych
mozna rozpoznac i potwierdzi¢ powigzanie prawosci z kilkoma zasadniczymi
warto$ciami: godnoscia, miloscia, dobrem, sprawiedliwoscia, prawda i wolnoscia.
Wsrdd cnoét szczegdtowych wyrazng zas tacznodc z prawoscig wykazuja zwlaszcza:
dobro¢, sprawiedliwo$¢, prawdoméwnosé, roztropnosé, dzielnos¢ etyczna, odpo-
wiedzialno$¢, a takze otwarto$¢.

Wychowanie do uosabiania prawosci, czyli bycia prawym -
trwala lokata czlowieczenstwa

Cenny w pedeutologii wydaje si¢ namyst nad nauczycielskg osobowoscig i cha-
rakterem, w co wpisana jest m.in. taka cecha, jak prawos¢. Oto reprezentatywne
fragmenty dostarczajace opisu prawosci wychowawcy: ,,Prawy wychowawca to
czlowiek, ktory w sposob wolny szczerze szuka prawdy, daje jej Swiadectwo w swym
postepowaniu, kieruje sie [...] dobrem moralnym wlasnym oraz wychowankéw
[...]. Podstawg prawosci nauczyciela jest prawda i dobro moralne jako fundament
etycznego odnoszenia si¢ do wychowanka i samego siebie. Prawo$¢ nauczyciela
wyraza sie¢ w uwzglednieniu praw etycznych i powinnosci moralnych w procesie
wychowawczym” (Podstawka 2016, s. 889) oraz w ,,[....] ukazywaniu wartosci pro-
wadzacym do wolnego i $wiadomego wlaczenia ich w [...] indywidualny system
warto$ci wychowankow, konstruujacy ich [...] osobowa tozsamo$¢ moralng”
(Podstawka 2016, s. 889). ,,[...] prawos¢ [...] nauczyciela rodzi w nim zrozumienie
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godnosdci i szlachetnosci tego, co istnieje, a takze skromnos¢ oraz uznanie prawiza-
dan wszelkich form zycia. Prawy nauczyciel jest pozbawiony nadmiernego egoizmu
[...], pychy i pozadliwosci. Daje mozliwos$¢ rozwoju swym wychowankom otaczajac
ich zyczliwoscig i pomocg” (Leszkowicz-Baczynski 1995, s. 90). W przytoczonych
fragmentach, jak mozna stwierdzi¢, znamienne dla prawo$ci wychowawczej jest:
respektowanie powinnosci moralnych (wlasnych i wychowankoéw), skromnos¢
i wynikajaca z niej wyrozumiatos¢, a takze zyczliwos¢ (wzglednie przychylnos¢)
oraz uczynno$¢ (ewoluujgca w kierunku postaw altruistycznych). Prawo$¢ stanowi
wiec doskonaly ,,budulec” autorytetu deontycznego i epistemicznego nauczyciela
badz wychowawcy.

Przekonanie odbiorcéw kultury (w tym nauczycieli, wychowawcow i opiekunéw
mlodego pokolenia), ze warto praktykowac ceche taka jak prawos¢ oraz postawe
prawosci w codziennosci edukacyjnej, kladzie juz podwaline pod pozytywne
dzialania oraz sukcesywna przebudowe realiow spolecznych. W tworzenie op-
tymalnych warunkéw wychowawczych wpisana jest koniecznos¢ aranzowania
odpowiednich sytuacji w danym $rodowisku. Nie zawsze uzasadnione jest projek-
towanie okreslonych sytuacji wychowawczych (np. przeprowadzenie zajec z zakresu
edukacji aksjologicznej przy uwzglednieniu analizy pojecia prawosci). Niekiedy
pozadane sytuacje nadarzaja si¢ spontanicznie, stanowigc cenne ukierunkowanie
postepowania wychowanka. Do sytuacji tego typu nalezg choc¢by zdarzenia z zy-
cia szkolnego wymagajace obrony (np. przeciwstawienie sie¢ mobbingowi) kolegi/
kolezanki z klasy, bezinteresowna, systematyczna pomoc kolezeniska w nauce
(np. w przygotowaniu do egzamindw), udzielenie wsparcia psychicznego koledze/
kolezance w sytuacji przewleklej choroby (badz choroby rodzica, rodzenstwa),
a takze po stracie kogo$ bliskiego (rodzica, rodzenstwa, dziadkéw), zapewnienie
wsparcia finansowego rodzinie kolegi/kolezanki z klasy dzieki wspdlnemu zorga-
nizowaniu przez uczniéw i nauczycieli festynu, koncertu, projekcji filméw, ktdre
mozna dobrac problemowo (np. na temat: ,,Czlowiek prawy — potrzebny od zaraz”
»Oblicza prawosci”; ,,Nieprawos¢ — i co dalej?”), wystawienia sztuki teatralnej,
przygotowania galerii prac plastycznych (plakatow, obrazéw, rysunkdw, szkicow
tematycznych) lub ekspozycji wytworow literackich. Prawo$¢ miodziezy ksztaltuja
réwniez zachodzgce w otoczeniu skomplikowane sytuacje konfliktowe, ktdre ta op-
tymalnie, pod wzgledem etycznym i moralnym, rozwigzuje. Jedne z nich wymagaja
umiejetnosci przyjecia rozwigzania kompromisowego (,,pdjscia na kompromis”),
a inne - bezkompromisowosci.

Pozytywna atmosfera wychowania moze generowac sytuacje, w ktorych uczen,
wychowanek badz podopieczny bedzie mdgl wykazac si¢ swa prawoscia, jednak
prawdopodobnie cze¢sciej cigg sprzyjajacych sytuacji przyczynia si¢ do wzmoc-
nienia wlasciwej atmosfery. Klimatu wychowawczego procentujacego rozwojem
takiej dyspozycji, jak prawo$¢ nie uda sie opisa¢ w kilku zdaniach. Warto jednak
zaakcentowad, ze konstytuuja go podstawowe wilasciwosci ludzi prawych — wraz-
liwos¢ i dojrzatos¢ aksjologiczna, ktore predysponujg do przejawiania wielu cnét.
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Sporo zalezy od tego, czy nauczyciel, wychowawca, opiekun jest cztowiekiem
prawym. Jesli tak, zadba on o to, aby liderami grupy klasowej badz innej zostal
wlasnie uczen, wychowanek, podopieczny, ktory jest prawy (zwlaszcza w warun-
kach chaosu etycznego i prob uprzywilejowania razacych przejawdw nieprawosci).
Refleksje w tym zakresie, to znaczy studia nad sytuacjg i atmosferg wychowania,
moga okazac si¢ pomocne dla pedagogéw stosujacych na co dzien praktyczne
dyrektywy pedagogiki.

Do metod wychowania, jakie wydaja si¢ najbardziej sprzyjajace w ksztaltowaniu
w wychowankach takiej dyspozycji, jak prawos¢, z pewnoscig naleza:

« metoda modelowania (polegajaca na wzorowaniu si¢ na ludziach prawych
oraz identyfikacji z nimi, a takze wyznaczaniu prawosci jako celu wycho-
wania i samowychowania);

« metoda nadawania znaczenia (okreslonym zdarzeniom, faktom, zwigzanym
zaréwno z zaobserwowanymi przejawami prawosci, jak i nieprawosci),
stuzgca wlasciwej ich interpretacji oraz warto$ciowaniu;

« metoda treningu (dyspozycji, za posrednictwem wykonywania badz powta-
rzania okreslonych czynnosci i dziatan skladajacych sie na postepowanie
prawe).

Warto doda¢, ze mniejsze znaczenie w wychowaniu czlowieka prawego bedzie
miala metoda presji sytuacyjnej (inaczej — prowokacji), gdyz zbyt silnie ingeruje ona
w sfere emocjonalna, indywidualne wybory moralne i decyzje wychowanka oraz
nie uwzglednia w dostatecznym stopniu takich czynnikéw, jak: samostanowienie,
tendencje samowychowawcze, autokreacyjne czy autokorektywne.

Analizujac z kolei rézne formy wychowania, ktére s3 optymalne w ksztalto-
waniu czlowieka prawego, okazuje si¢, Ze organizacja zaje¢ (lub spotkan) zaréwno
w formie indywidualnej, jak i zespolowej czy zbiorowej moze naleze¢ do dziatan
konstruktywnych pod wzgledem formacji aksjologicznej i aretologicznej. Oprocz
zastosowania przez nauczyciela, wychowawce badz opiekuna wlasciwych metod
czy form, przy ksztaltowaniu okreslonej dyspozycji (w tym wypadku prawosci)
warto respektowac zasady wychowania, zwlaszcza takie, jak: zasada indywidua-
lizacji (sklaniajagca wychowawce do uprzystepnienia tresci przekazywanych wy-
chowankom); aktywnosci (wlgczenia wychowanka w realizacje celu samorozwoju);
motywacji (zwlaszcza samowychowawczej); trwalosci (utrwalania efektéw procesu
wychowania); systemowosci (inaczej — integralnosci, to znaczy harmonijnego
zaangazowania wszystkich sfer rozwoju wychowanka: poznawczej, emocjonalno-
-uczuciowej, wolicjonalnej, moralnej, duchowej). Stosujac te zasady, nalezy jedno-
cze$nie umacnia¢ wiez emocjonalng z wychowankami przez serdeczny kontakt,
okazywac im szczerg wyrozumialos$¢ oraz szacunek.

Jako egzemplifikacje prakseologicznego zastosowania propozycji wychowa-
nia do prawosci niech postuzy czytelnictwo biografii ludzi uznanych powszech-
nie za prawych. Warto skorzysta¢ z opublikowanych biografii wspoélczesnych
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blogostawionych'! i $wietych oraz innych prawych ludzi'?, gdyz obfitujg one we
wzorce postepowania pomocne w ukierunkowaniu decyzji czy postepowania
mlodziezy wylacznie na cele wartosciowe. Ukazane w biografiach losy ludzkie
i przyktadne metody pokonywania przez nich trudnosci zyciowych wzbudzaja
szacunek i wdzieczno$¢ wobec poprzednikéw, rodzg pozytywne uczucia sympatii
i podziwu, a takze przekonujg do dochowania wiernosci warto$ciom moralnym
oraz pozytywnym, gtebokim i trwalym wig¢ziom emocjonalnym. Nalezy podkreslic,
ze praca nauczyciela, wychowawcy badz opiekuna z dzie¢mi lub mlodziezg w za-
prezentowany powyzej sposob bedzie nie tylko oddziatywac konstruktywnie na
wychowankéw, lecz bedzie motywowac réwniez wychowawcow do samorozwoju.
Istniejg podstawy, aby przewidywac, ze ich zaangazowanie w wychowanie moralne
dzieci i mlodziezy okaze sie znaczace takze dla nich samych - autoedukacji oraz
rozwoju duchowego nauczycieli.

Odniesienie prawosci i cndt pokrewnych do wielu:

o podmiotow wychowujacych (np.: rodzicéw, wychowawcow, pedagogow,
opiekunéw, nauczycieli, animatoréw, pracownikéw socjalnych, asystentow
rodzin, kuratoréw sagdowych);

« podmiotéw wychowywanych (np.: potomstwa, uczniéw, wychowankdw,
podopiecznych);

o S$rodowisk wychowujacych (m.in. do srodowiska réwiesniczego);

o placowek i instytucji: wychowawczych, kulturalnych, opiekunczych
i socjalnych.

Z pewnoscig uzupelniloby stan wiedzy pedagogicznej w tym zakresie. Nie
wydaje sie mozliwe uczynienie tego w ramach tej jednej publikacji, mozna na-
tomiast przewidywac, Ze niniejszy artykut przyczyni si¢ do powstania kolejnych
tekstow, nie pozostawiajac problematyki zainteresowaniu jedynie naukowcow
prawnikow (na co wskazywalyby terminy ,,prawosc”, ,,prawy”) czy etykéw, do
ktorych z racji ich profesji nalezy zglebianie zagadnienia prawosci.

Podsumowanie

Uogolnienie wynikéw niniejszych analiz i refleksji prowadzi do wysunigcia na-

stepujacych wnioskow:
1. Cho¢uwaza si¢ na ogol, ze ,,czltowiek godziwy”, ,,cztowiek szlachetny”, ,,czlo-
wiek przyzwoity”, ,,cztowiek poczciwy”, ,,cztowiek porzadny”, ,,cztowiek

11 Jako wzory osobowe moga postuzy¢ biografie bt. ks. Jerzego Popietuszko (zob.: Woéjtowicz
2010; Czaczkowska, Wiscicki 2009) oraz kardynala Stefana Wyszynskiego (Wyszynski 1982;
Czarcinska, Galka [red.]. 2018), ktorego beatyfikacja ma nastapi¢ w najblizszym czasie.

12 Zainteresujacg propozycje biograficzng moze postuzy¢ sylwetka Klimka Bachledy, ktéry z nie-
zwyklym pos$wieceniem ratowal ludzi. W czasie akcji ratowniczej zgingl w goérach, ktore tak
ukochat (Strézewski 2002, s. 42).
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cnotliwy”, ,,czlowiek krysztalowy”, ,,czlowiek nieskazitelny” to synonimy
~czlowieka prawego”, twierdze, iz pojecia te nie sg tozsame. W tym celu
wykazalam powigzania miedzy prawoscia i innymi cnotami zbiorczymi,
zwlaszcza miedzy prawoscig i godziwoscig. Poddalam analizie réwniez
wymowe semantyczng pozostalych termindéw.

Literatura filozoficzna oraz teologiczna dostarczaja argumentéw potwier-
dzajacych powiazanie prawosci z kilkoma zasadniczymi wartosciami: god-
noscig, mitoscia, dobrem, wiernoscia, sprawiedliwoscig, prawda i wolnoscia.
Daje si¢ dostrzec rowniez inny kierunek w ujmowaniu prawosci, mianowicie
potraktowanie jej jako cnoty zbiorczej, ktérg wspottworza cnoty szcze-
gotowe, takie jak: sprawiedliwos¢, dobro¢, prawdomdéwnos¢, dzielnose,
uczciwosé, roztropnosé, odpowiedzialnosé.

Oprdcz etycznego ujecia prawosci, rozumianej m.in. jako cnota, dyspozycja
(wzorcowa), norma post¢powania i powinnos¢ moralna, w pedagogice,
zwlaszcza w jej subdyscyplinach - teorii wychowania, pedagogice ogolnej
(Stepkowski 2010) oraz pedeutologii, najistotniejsze okazuje si¢ postrzeganie
prawosci jako cechy charakteru, postawy moralnej, celu wychowania, kom-
ponentu idealu wychowania, budulca autorytetu pedagogicznego, sktadnika
wzoru osobowego i wzorca postepowania.

Uosabianie prawosci, czyli bycie prawym, stanowi wyrdznik dobrego na-
uczyciela, wychowawcy badz opiekuna dzieci i mlodziezy. Natomiast in-
terioryzacja w mlodym pokoleniu takiej wartoéci, jak prawos¢ zachodzi
za posrednictwem odpowiedniego procesu wychowania, za$ przejawia sie
w cechach, a takze w postawie uczniéow, wychowankdéw i podopiecznych.
Postawe prawosci mozna uzna¢ takze za naturalne przeciwdzialanie eska-
lacji nieprawosci.

Stan rozwoju prakseologicznego wspolczesnej pedagogiki umozliwia na-
uczycielom, wychowawcom i opiekunom korzystanie z wielu metod, form,
zasad, srodkow, tresci edukacji aksjologicznej (w tym dotyczacych wycho-
wania moralnego), aranzowania odpowiednich sytuacji wychowawczych
oraz tworzenia wlasciwej atmosfery wychowania w celu uksztaltowania
ludzi prawych. Wiele zalezy od tego, czy nauczyciele potrafig umiejetnie
korzysta¢ (angazujac uczniéw) rowniez z nadarzajacych sie w srodowi-
sku wychowawczym okolicznosci, ktére wymagaja udzielenia komus po-
mocy, wsparcia, okazania troski, ujawnienia emocji i uczu¢ pozytywnych.
Doskonale ksztaltuja prawos¢ mlodego czlowieka réwniez konstruktywnie
rozwigzane przez niego sytuacje konfliktowe. Postuzenie si¢ przez nauczy-
ciela badz wychowawce wlasciwymi metodami wychowania: modelowania,
treningu, nadawania znaczenia, a takze formami organizacyjnymi: indywi-
dualng, zespotowa i zbiorowg, pozwolg na tworzenie dogodnych warunkow
wychowawczych, potrzebnych do uksztaltowania ludzi prawych. Realizacji
tego celu sprzyja réwniez nauczycielskie respektowanie zasad wychowania,
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zwlaszcza takich, jak zasady indywidualizacji, aktywnosci, motywacji,
trwalosci, systemowosci. Przekazanie w trakcie zaje¢ z dzie¢mi i mlodzieza
informacji biograficznej lub autobiograficznej o ludziach prawych (stano-
wigcych wzor osobowy) czy przygotowanie wytworéw artystycznych na
temat prawosci - to tylko nieliczne propozycje z szerokiej oferty zaje¢, ktdre
moglyby pobudzi¢ uczniéw badz wychowankdéw do tworczej i zarazem
wartosciowej pracy w szkole (na kazdej lekcji, tym bardziej wiec na lekcji
wychowawczej czy religii), na zajeciach pozalekcyjnych (np. w ramach kot
zainteresowan oraz szkolnego klubu sportowego) badz pozaszkolnych (np.
w domach kultury, klubach integracji sSrodowiskowej, miejskich osrodkach
pomocy rodzinie, stowarzyszeniach i ruchach katolickich, parafialnych
centrach mlodziezy).
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RECTITUDE AND THE RELATED VIRTUES. REVIVAL
OF ESSENTIAL VIRTUES IN THE PROCESS OF MORAL
EDUCATION

Abstract: Rectitude, being a crucial category of deontology and arethology, is relatively
rarely studied by representatives of sciences, such as pedagogy. The author approaches
selected issues within a wider scope of research concerning human rectitude. This paper
aims to answer the following questions: what kind of moral values and what particular
virtues rectitude is associated with, and how, through a process of moral education can
teachers, educators and care-takers shape in their students or subordinates such traits
(and moral attitudes) as rectitude? Referring to the current state of knowledge the author
emphasizes the significance of interdisciplinary category of rectitude in the pedagogical
thinking, and presents both traits in the scientific context of collective virtue, disposition
(trait) and moral attitude. The author also analyses the relationships between rectitude
and other moral values or virtues. The hermeneutical methods applied in this research
proved especially useful in view of the comparative character of the study.

Keywords: rectitude; moral virtue; collective virtue; moral attitude; process of moral
education.
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