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Smartfon na lekcji jezyka niemieckiego

Rozwdj technologii oraz przemiany spoteczne i gospodarcze w ostatnich dwoch
dekadach inicjuja konieczno$¢ zmian w wielu dziedzinach zycia, takze w edukacji,
w tym w dydaktyce jezykow obcych. Standardy uczenia i uczenia si¢ jezykow (takze
przez cale zycie) ulegaja zmianom stosunkowo powoli, co bez watpienia jest zwigza-
ne z kompetencjami uczacych i uczniow. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze by¢
fakt, iz nauczyciel nie jest w stanie nadazy¢ w swoich dziataniach dydaktycznych
za rozwojem nowoczesnych technologii. Pojawianie si¢ nowych narzedzi, takich jak
tablety, smartfony lub urzadzenia w VR 1 AR (rzeczywisto$¢ rozszerzona), platformy
e-learningowe, ktore moga mie¢ potencjat edukacyjny, implikuje potrzebe tworzenia
materiatéw dydaktycznych stuzacych ksztatceniu nie tylko samych jezykéw obeych,
ale takze potrzebnych kompetencji.

Nowe technologie stuza zwigkszeniu autonomii ucznia w procesie uczenia si¢
(jezykow obcych) oraz wymagaja od nauczyciela zmiany podejscia, funkeji i kompe-
tencji, szczegodlnie cyfrowych. Nie znaczy to, iz nowe technologie wymagaja powsta-
wania nowych metod nauczania i neguja je. Efektem wprowadzania technologii na
lekcje jest zmiana form pracy i rél nauczyciela i ucznia, Rebecca Bottcher z Goethe-
-Institut nazywa taka forme¢ nauczaniem hybrydowym, w ktorym media cyfrowe sa
stosowane podczas tradycyjnych lekcji oraz jako ich uzupetienie (Bottcher, 2013).

Zaprezentowane w tekscie badania miaty na celu sprawdzenie, w jakim stopniu
nauczyciele jezyka niemieckiego wykorzystuja potencjal edukacyjny smartfonow
i jak oceniaja ich role w procesie jezykowym, w réznych sytuacjach dydaktycznych.

1.Zmiany w edukacji jezykowej

Potrzeba prowadzenia badan nad znaczeniem nowoczesnych technologii w procesie
uczenia (si¢) jezyka niemieckiego jest osadzona w kontekscie pewnych zmian. Zmiana
pozycji jezyka niemieckiego na rynku edukacyjnym w Polsce z pierwszego jezyka
obcego na drugi badz kolejny powoduje potrzebe stosowania nowoczesnych form
nauczania. Zmiana ta jest szczegdlnie widoczna w polskich szkotach: w 2012 roku
39734 tysiecy maturzystow przystapito do egzaminu z jezyka niemieckiego, co stanowi
11,6% ogotu zdajacych a w 2018 roku takich oséb bylo 13 660, co stanowi 5,4%
wszystkich zdajacych. (zob. Sprawozdanie CKE, 2012, 2018). Liczba przystgpujacych
do matury z jezyka niemieckiego zmalata o prawie potowe punktow procentowych,

117



Magdalena Maziarz

jest to spowodowane nie tylko dominujaca rola jezyka angielskiego w komunikacji
migdzynarodowej, ale takze wprowadzeniem reformy programowej w 2009 roku, ktora
zaktadata, ze preferowanym pierwszym jezykiem obcym byt angielski, nauczany od
pierwszej klasy szkoty podstawowej. Reforma ta zaktadata takze, ze polscy uczniowie
rozpoczynali nauke drugiego jezyka obcego od pierwszej klasy gimnazjum, w 7 roku
nauki, z reguly w wariancie I11.0', w wymiarze dwoch godzin tygodniowo. Ta sama
podstawa programowa pozwalata takze na nauczanie drugiego jezyka obcego od
podstaw w szkole $redniej (wariant IV.0), co powodowato, Ze na tym etapie ksztalce-
nia wielu uczniow wybierato oferte edukacyjng z jezykiem innym niz niemiecki lub
zaczynalo uczy¢ si¢ tego jezyka od podstaw. W znacznym stopniu ogranicza to poziom
znajomosci jezyka niemieckiego, co wptywatoby na wynik matury.

Kontakty migdzynarodowe zar6wno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym naj-
czesciej odbywaja si¢ w jezyku angielskim, nie znaczy to jednak, ze znajomos$¢ tego
jezyka wystarczy do pelnego funkcjonowania we wspolczesnym §wiecie. Zmiany
spoteczne doprowadzity takze do zmian w obrgbie kompetencji kluczowych, w 2006
(Zalecenie, 2006) roku jedng z takich kompetencji byta znajomo$¢ jezykow obcych,
natomiast 22 maja 2018 roku Rada Unii Europejskiej wydata nowe Zalecenie (Za-
tacznik do Zalecenia, 2018), w ktorym kompetencje t¢ zastgpiono ,.kompetencjami
w zakresie wielojezyczno$ci”. Wedtug Rady zmiany podyktowane byty dynamiczng
sytuacja na rynku pracy, rozwojem technologii a takze koniecznos$cia zrozumienia
miedzykulturowego i wspotpracy migdzykulturowej. (Zalecenie, 2018).

Przed nauczycielami jezyka niemieckiego stoi bardzo trudne zadanie: zachegcié
uczniow do nauki jezyka niemieckiego, odczarowac ten jezyk, pokazac¢, ze nauka
tego jezyka jest/ moze by¢ tak samo przydatna i interesujaca, jak angielskiego.
Stosowanie réznorodnych metod i form pracy oraz narzedzi, w tym tworzonych
samodzielnie, wydaje si¢ by¢ jedna z drog do osiagnigcia tego celu.

2.Kompetencje i rola nauczyciela (jezykow obcych)

Nauczyciel jest jednym z elementéw uktadu glottodydaktycznego, wedhug F. Gruczy
N (nauczyciel) pelni funkcj¢ nadawania albo przekazywania informacji do U (ucznia),
ktorego funkcja jest odbieranie (Grucza, 1978, 2017). W uktadzie glottodydaktycz-
nym Gruczy z 1978 roku zasadnicza réznica migdzy N a U polega na tym, ze N
posiada pewna nadwyzke informacyjng wzgledem U, zatem mozna wnioskowac, ze
chociaz zachodzi migdzy nimi komunikacja poprzez kanatl podkresla to kierujaca role
nauczyciela podczas procesu dydaktycznego. Dwadziescia lat pdzniej Wilczynska
(Wilczynska, 1999: 149) podkresla koniecznos$¢ rozwijania autonomii uczgcego sie
jako najwazniejszg role nauczyciela, ktdry rozpoznaje potrzeby ucznia i inicjuje
oraz stymuluje jego prace, oferuje mu takze wzajemna komunikacje¢. Pfeiffer (2001:
121-141) bardzo obszernie definiuje rol¢ nauczyciela i przypisuje mu role kreatora

' Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla jezykoéw obcych zaktada kilka wariantow.

I11.0 oznacza, ze jest to trzeci etap edukacyjny a uczniowie zaczynaja nauke od podstaw.
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procesoéw dydaktycznych, petnigcego kilka funkcji: podawczo — nauczajacg, organi-
zacyjng, sterownicza, kontrolng, interpretatora kultury, opiekuna wychowawcy oraz
kreacyjna, aktywizujgca i motywacyjna. Wielos¢ ol przypisywanych nauczycielowi
jezyka obcego w procesie dydaktyczno — wychowawczym wymaga od niego wielu
kompetencji pozajezykowych i rozumienia §wiata swoich uczniow (szczeg6lnie
w szkole) w celu stworzenia jak najlepszej atmosfery do nauki. Zmiana roli nauczy-
ciela jezyka obcego z podajacej i informujacej na kierujacg i kreacyjng jest nieod-
wracalna. Nauczyciel staje si¢ przewodnikiem w procesie uczenia si¢ i w niektérych
sytuacjach tylko posredniczy w nabywaniu umiejetnosci jezykowych.

W badaniach na temat r6l nauczyciela j¢zyka niemieckiego przeprowadzonych
przez M. Biatek w 2016 roku, we wroctawskich gimnazjach (Biatek, 2017) uczniowie
odpowiadali m.in. na pytanie otwarte ,,Nauka jezyka niemieckiego bytaby bardziej
skuteczna, gdyby...”, 68% z 286 uczniéw wskazalo zastosowanie multimediéw jako
czynnik wptywajacy na skuteczno$¢. 78% chciatoby, aby zastosowanie multimediow
byto elementem lekcji jezyka niemieckiego. Wyniki tych badan, mimo, ze w skali
mikro wskazuja, ze wspotczesni uczniowie majg potrzebe uczenia si¢ poprzez Srodki,
z ktorymi obcuja na co dzien.

Stosowanie multimediow na lekcjach jezyka obcego wymaga od nauczyciela
pewnych kompetencji cyfrowych. Przy czym pod pojeciem multimediow musimy
rozumie¢ dzisiaj narzedzia oraz oprogramowanie im przypisane. W XXI wieku
nalezaloby ostatecznie sprecyzowac, ze multimedia stuzg zar6wno prezentowaniu
tresci, jak i ich aktywnemu przyswajaniu. Ponizsza tabela przedstawia przyktady
wykorzystania multimediow na zajg¢ciach jezyka obcego z rozrdéznieniem na ich
funkcje prezentacyjne i aktywizujace.

Tabela 1: podstawowe sytuacje wykorzystania multimediéw na lekcji jezyka nie-
mieckiego w celach prezentacyjnych i aktywizujacych.

Prezentowanie tresci

Aktywne przyswajanie tre$ci

Prezentacja przygotowana

w jednym z narzedzi (np.
PowerPoint, Prezi, Keynote,
Canva) i wyswietlanie jej przy
pomocy rzutnika i komputera
lub laptopa, tablicy interaktyw-
nej.

Uzycie tablicy interaktywnej, zintegrowane;j

z treSciami lekcji poprzez oprogramowanie przy-
gotowane jako obudowa metodyczna podrecz-
nika lub ¢wiczenia dodatkowe, dajace uczniom
mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa (udzielanie
odpowiedzi przy pomocy pilotow, podchodzenie
do tablicy i moderowanie ostatecznych tresci).

Projekcja filmu w jezyku
obcym/ lub z napisami przy
pomocy rzutnika lub telewi-
zora.

Praca z fragmentami filmu obcoj¢zycznego/

w polskiej wersji jezykowej w ogo6lnodostepnym
programie do edycji filmow (np. MovieMaker,
iMovie) 1 przygotowywanie przez uczniow pro-
pozycji napisow w jezyku obcym lub polskim.
Tworzenie przez uczniow kroétkich filmow

w jezyku obcym.
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Prezentowanie tresci Aktywne przyswajanie tresci

Prezentacja tresci w formie Tworzenie przez uczniow podcastow na bazie
audio przy pomocy urzadzenia | tekstu pisanego (np. dialogu z podrecznika),
(odtwarzacza CD, komputera, odstuchiwanie wlasnych nagran. Nasladowanie/
smartfona) odtwarzanie ustyszanych tekstow audio.
Przesytanie uczniom plikow Wykorzystanie ¢wiczen na ogélnodostgpnych

z dodatkowymi ¢wiczeniami (lub ptatnych) platformach e-learningowych. (np.
w formacie WORD lub PDF przygotowanych przez wydawnictwa, zakupio-

z pro$ba o wydrukowanie lub nych przez placowke).

odestanie wypetnionych zadan.

Stosowanie wspomnianych form multimediéw wymaga w jednym i drugim przy-
padku pewnych kompetencji od nauczyciela, przy czym uczen przy prezentacji nie
bierze aktywnego udziatu w lekcji. Dzigki zaprezentowanym multimediom rozwija
co prawda receptywne sprawnosci jezykowe, jak stuchanie i czytanie, jednak nie
wykorzystuje zadnych narzedzi do produkcji w toku lekcji. R. Bottcher podkresla,
ze samo stosowanie gadzetéw i aplikacji w toku lekcji jezyka niemieckiego nie
wystarcza, wazne jest zachowanie spdjnosci pomiedzy klasycznymi elementami
lekeji a nowoczesnymi technologiami (por. Bottcher, 2013). Potrzebny jest takze
przejrzysty tok lekcji, aby uczacy si¢ mogt w petni korzysta¢ z autonomii: planowaé
czas pracy, dobra¢ tempo uczenia si¢, analizowac i ocenia¢ swoje postepy w nauce.

Zaangazowanie ucznia w aktywne przyswajanie tresci poprzez technologie
i multimedia wymaga nie tylko ich dostepnosci, ale takze kompetencji technicznych
i rozumienia medidw, czyli kompetencji cyfrowych nauczyciela i ucznia.

Punktem wyjscia do okreslenia kompetencji cyfrowych nauczyciela jezyka nie-
mieckiego poprzez badanie zastosowania smartfona na lekcji sg: definicja tychze
kompetencji zgodna z Zaleceniem Rady z dnia 22 maja 2018 r-w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cale Zycie oraz studium: ,, Smartfon jako
osobiste narzedzie edukacyjne ucznia”. Analiza i rekomendacje ekspertow Sieci
Edukacji Cyfrowej KOMET@ (Gtomb i in., 2018).

Zgodnie z Zaleceniem (2018) kompetencje cyfrowe beda definiowane jako:

(...) pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych i intere-
sowanie si¢ nimi do celdéw uczenia sig, pracy i udzialu w spoteczenstwie. Obejmuja
one umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych, komunikowanie si¢ i wspotprace,
umiejetnos¢ korzystania z mediow, tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowa-
nie), bezpieczenstwo (w tym komfort cyfrowy i kompetencje zwigzane z cyberbezpie-
czenstwem), kwestie dotyczace whasnosci intelektualnej, rozwigzywanie problemow
i krytyczne myslenie (Zatacznik do Zalecenia, 2018: 9)

Osoba posiadajgca kompetencje cyfrowe rozumie, w jaki sposob technologia

moze by¢ przydatna w komunikowaniu i innych procesach; jakie wigza si¢ z nig
mozliwosci, ograniczenia i zagrozenia. Zna podstawowe funkcje réznych urzadzen,
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oprogramowania i sieci oraz ma $wiadomos¢ prawnych i etycznych zasad korzystania
z nich. Jednocze$nie posiada umiejetnos$¢ uzyskiwania dostepu do tresci cyfrowych,
ich filtrowania i oceny a takze tworzenia wiasnych zasobow (por. Zatgcznik do Za-
lecenia, 2018: 10). Posiadanie tak zdefiniowanych kompetencji cyfrowych przez
nauczycieli jezyka niemieckiego pozwolitloby na swobodne wykorzystywanie tech-
nologii na lekcjach. Jednak poziom kompetencji cyfrowych w Polsce, jak wskazuja
dane z raportu Ministerstwa Administracji i Cyfryzacji: Spofeczenstwo informacyjne
w Polsce Wyniki badan statystycznych z lat 2014-2018 (Raport, 2018) jest uzalez-
niony m.in. od wieku, wyksztatcenia, miejsca zamieszkania i rodzaju wykonywane;j
pracy. Czynniki te mogg takze mie¢ wptyw na mozliwo$ci wykorzystywania techno-
logii w szkotach: im lepiej wyposazona w sprzet placowka, tym wigcej sposobnos$ci
do pracy z nowymi technologiami.

3.Model BYOD

Bring Your Own Device, czyli w doktadnym ttumaczeniu przynies swoje urzqdzenie
to model edukacyjny zakladajacy wykorzystywanie przez uczacych si¢ wlasnych
urzadzen mobilnych podczas uczenia si¢ w szkole lub innym miejscu (np. w szkotach
jezykowych, instytucjach kultury). Takie rozwigzanie ma duzy potencjat spoleczny,
poniewaz nie tylko niweluje problem przestarzalego wyposazenia tych placowek,
ale jednoczesnie uczy kulturalnego, $wiadomego i odpowiedzialnego korzystania
z telefonow komorkowych w przestrzeni publicznej i edukacyjne;.

Jak podaje studium (Gtomb, 2018), z badan przeprowadzonych przez Stowarzy-
szenie ,,Miasta w Internecie” pod koniec 2017 roku wynika, ze 73% badanych na-
stolatkoéw w klasach 4—6 posiada telefon z dostepem do internetu, w grupie uczniéow
klas 7 oraz 2 i 3 gimnazjum jest to juz 86%, natomiast w szkole ponadgimnazjalnej
az 89% badanych. Autorzy studium opierajac si¢ na danych z raportu Nastolatki 3.0,
ze mtodzi ludzie spgdzajg Srednio ponad 5 godzin dziennie w internecie przy uzyciu
telefonu komorkowego, rekomendujg wprowadzenie tego urzadzenia do codzien-
no$ci edukacyjnej, co bytoby przedtuzeniem codziennej aktywnos$ci uczniow (por.
Glomb, 2018: 6). Pozwolitoby to takze na tworzenie atmosfery sprzyjajacej nauce
przy jednoczesnym obalaniu mitu konserwatywnej, sztywnej i niedostosowanej do
realiow XXI wieku szkoly.

Mimo duzego potencjatu edukacyjnego smartfonéw wiele szkot zakazuje catko-
wicie lub ogranicza uzywanie ich na terenie placowki. Decyzje takie sg podyktowane
osobistymi do§wiadczeniami nauczycieli oraz wolg samych rodzicow. W Polsce nie
przeprowadzono kompleksowych badan nad wptywem smartfondw na procesy edu-
kacyjne, ale doswiadczenia badaczy z innych krajow nie pozwalaja jednoznacznie
stwierdzi¢, czy maja one destruktywny, motywujacy lub neutralny wptyw na efekty
uczenia si¢ (por. Glomb, 2018: 6-7).

Wprowadzenie modelu BYOD na lekcje jezyka niemieckiego, przy szczegdlnym
wykorzystaniu smartfonow, pozwolitoby na uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego
poprzez rozszerzenie klasycznych form pracy o interaktywne. Sam proces nabywa-
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nia kompetencji jezykowych przenidsiby si¢ w nieograniczong przestrzen czasowa
1 pozwolitby nie tylko na zwigkszenie autonomii ucznia, ale takze na faktyczne
doskonalenie kompetencji cyfrowych. Nauczyciel petnitby nieco inng role: prze-
wodnika, wychowawcy, mentora. Mozliwo$ci sprawdzania statystyk w obrebie
zadan przygotowanych w okreslonych aplikacjach pozwolityby na monitorowanie
postepow w nauce. Tym samym, bez konieczno$ci inwestowania w profesjonalne
platformy e-learningowe (np. moodle), amortyzacje sprz¢tu i oprogramowania, sam
nauczyciel moglby wprowadzi¢ nauczanie hybrydowe do swojej pracy.

4.0pis badania

Biorac pod uwagg powyzsze teorie dotyczace roli nauczyciela, kompetencje cyfro-
we oraz uwarunkowania wptywajace na ich poziom a takze mozliwos$ci ptynace
z zastosowania smartfona na lekcji (jezyka niemieckiego) przeprowadzono badanie,
w ktorym udziat wzigto 106 nauczycieli z réznych czgsci kraju. Badanie odbyto si¢
w formie internetowej ankiety sporzadzonej w aplikacji survio, w dniach od 10 do
15 grudnia 2018 roku. Ankieta byta rozpowszechniona poprzez portal spoteczno-
sciowy Facebook, w dwoch profesjonalnych, zamknietych grupach zawodowych dla
nauczycieli jezyka niemieckiego: Nauczyciele jezyka niemieckiego oraz Deutsch im
Trend — bank pomystow na lekcje z nastolatkami.

Dane podstawowe

Odpowiadajacy to nauczyciele wszystkich typow szkot, przy czym tylko 33 osoby
wskazaty jedno miejsce pracy, pozostali zaznaczyli dwie, lub nawet trzy dostgpne
opcje. Zdecydowana wigkszos¢, bo prawie 70% to nauczyciele szkot podstawowych,
w klasach 4-8. Przy budowaniu ankiety nie wyrdzniono klas 7-8, poniewaz w roku
szkolnym 2018/2019 uczniowie klas szostych realizujg starg podstawe programowa,
wedtug ktorej mogly rozpocza¢ wezesniej nauke jezyka niemieckiego.

Tabela 2: Typ szkoty, w ktorej ankietowani nauczajg jezyka niemieckiego. Wielo-
krotny wybor. (Pytanie: Jestem nauczycielem w szkole: ...)

Odpowiedz Odpowiedzi nauczycieli Udzial
podstawowej — klasy 14 13,2%
1-3
podstawowej — klasy 73 68,9%
4-8
ponadgimnazjalnej 37 34,9%
gimnazjalnej (3 klasa) 49 46,2%
jezykowej 14 13,2%

Badani odpowiadali takze na pytanie, czy jezyk niemiecki jest pierwszym, drugim,
kolejnym jezykiem obcym na danym poziomie nauczania: 5 osob wskazato, ze jezyk
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niemiecki jest pierwszym jezykiem obcym w klasach 1-3, nastepnie 12 w klasach
4-8, kolejnych 7 w klasach trzecich gimnazjum oraz 6 w szkle ponadgimnazjalne;.
Nalezy dodaé, ze tylko dwie ze wskazanych odpowiedzi dotyczyty rownoczesnie
duzego miasta, pozostate odnosity si¢ do wsi i matych miast.

Ostatni wniosek mozna byto wysnué na podstawie odpowiedzi na pytanie otwar-
te: Moja szkola miesci sie... zasadnos$¢ tego pytania wynikata z faktu, iz poziom
kompetencji m.in. cyfrowych zalezy od miejsca zamieszkania (por. Wagner, 2018).
28,3% badanych to nauczyciele z duzych miast (ponad 100 tys. mieszkancow), 26.4%
pracuje w szkole na wsi, 25,5% w matym miescie (ponizej 20 tys. mieszkancow)
1 19,8% w $rednim miescie. Taki w miare rownomierny rozktad odpowiedzi wpty-
nat na decyzj¢ autorki o zamknigciu badania, pozwala to na wyeliminowanie tego
czynnika, jako decydujacego w okre$leniu poziomu kompetencji.

Dane dotyczace statusu smartfona w szkole

Aby moc czgéciowo rozwiaza¢ problem badawczy, nalezalo ustali¢, jaki jest formal-
ny status smartfona w szkole, w ktorej pracuje badany nauczyciel. Z udzielonych
odpowiedzi mozna wnioskowac, ze che¢ udziatu w badaniu wykazali gtownie tacy
nauczyciele, ktdérzy maja swobode w korzystaniu na zajeciach z urzadzen mobilnych
przez ucznidw. Obrazuje to tabela:

Tabela 3: Status smartfona w szkole. Odpowiedz na pytanie otwarte: (W mojej szko-
le...) Jeden wybor odpowiedzi.

Odpowiedz Odpowiedzi Udzial
nauczycieli
jest catkowity zakaz uzywania telefonow 16 15,1%
komérkowych.
jest czgsciowy zakaz uzywania telefonow komor- 3 2,8%
kowych (np. w okreslone dni itd.)
nie ma zadnego zakazu uzywania telefonéw na 12 11,3%
przerwach.
uczen moze korzystaé z telefony komorkowego na 75 70,8%

lekcji za zgoda lub na polecenie nauczyciela.

Biorgc pod uwagg informacje zawarte w studium (Gtomb, 2018), Ze decyzje o zaka-
zie uzywania telefonow komorkowych w szkole sg podyktowane mi.in. wolg samych
rodzicow, zapytano ankietowych, czy sa w stanie okresli¢, jaki stosunek do uzywania
tych urzadzen w szkole maja wtasnie rodzice. Tylko 2 osoby wybraly odpowiedz
rodzice sq za catkowitym zakazem uzywania telefonow w szkole, 6 0sob wskazalo,
ze rodzice sq sceptycznie nastawieni do wykorzystywania smartfonow na zajeciach.
20 ankietowanych twierdzi, ze rodzice sg przychylni wykorzystywaniu smartfonéw na
zajeciach, a az 70 nie wie, jaki stosunek do wykorzystywania smartfondw na zajeciach
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majg rodzice ucznidw. Istotny i interesujacy jest natomiast fakt, Zze ci nauczyciele,
ktorzy wskazali na catkowity zakaz uzywania telefonéw komorkowych w ich szkole,
nie wiedzg, jaki stosunek do tego majg rodzice ich ucznidow, a 5 0sob stwierdzito,
ze rodzice sg przychylni wykorzystywaniu smartfonow na zajeciach. Pozwala to na
stwierdzenie, Ze zakaz ten jest wolg rady pedagogicznej, nie rodzicow.

Przywotlany w tekécie model BYOD jest coraz bardziej popularny w szkotach
na catym §wiecie, poniewaz stwarza nieograniczone mozliwos$ci w przestrzeni
szkolnej, pozwala nauczycielowi wykorzystywac technologie w klasach (przestrze-
niach szkolnych), niewyposazonych w odpowiednie urzadzenia. Pozwala takze
oming¢ problemy z dostepem do szybkiego internetu, lub internetu w ogdle. 92 ze
106 ankietowanych nie zna pojecia ,,model BYOD?”, nie stanowi to jednak o braku
wykorzystywania smartfonéw na zajeciach, moze natomiast Swiadczy¢ o deficycie
szkolen podnoszacych poziom wiedzy i umiejetnosci w zakresie wykorzystania
nowoczesnych form ksztatcenia.

Dane dotyczace wykorzystania aplikacji na lekcji jezyka niemieckiego

W celu sprawdzenia czy i w jaki sposob badani nauczyciele jezyka niemieckiego
wykorzystuja potencjat urzadzen mobilnych na swoich zajeciach wybrano najbardziej
popularne, darmowe aplikacje, ktore daja nauczycielowi mozliwos¢ catkowitego
lub czesciowego moderowania procesu uczenia si¢. Oznacza to, iz nauczyciel moze
samodzielnie tworzy¢ zadania i testy, udostgpniac je okreslonej grupie uczniow,
w okreslonym czasie (Kahoot!, Quizizz, Quizlet), sporzadza¢ statystyki i udostep-
nia¢ uczniom wyniki ((Kahoot!, Quizizz, Quizlet, Mentimeter), $ledzi¢ ich dziatania
jezykowe i1 korygowa¢ btedy (TextingStory) oraz aktywizowaé do kreatywnych
dziatan okotojezykowych (Canva). Zaproponowany zestaw aplikacji jest wyborem
wprawdzie subiektywnym, ale opierajacym si¢ na doswiadczeniach w pracy z tymi
aplikacjami.

Poniewaz znajomo$¢ okreslonych narzgdzi nie zawsze oznacza ich jednoczesne
wykorzystywanie, w pierwszej kolejnosci zapytano nauczycieli o sama znajomos$¢
aplikacji a nastepnie o korzystanie z nich. Ponadto nauczyciele mogli wskazac inne
narzedzia, ktore wykorzystuja na zajeciach.

Stosunek znajomosci aplikacji do ich wykorzystania przedstawia si¢ nastepujaco:

Tabela 4: Znajomos¢ 1 wykorzystanie okre§lonych aplikacji. Wielokrotny wybor.

Aplikacja Znam Wykorzystuje
(liczba odpowiedzi) (liczba odpowiedzi)

Kohoot! 100 75
Quizlet 96 62
Quizizz 67 42
Mentimeter 29 12
Canva 32 7
TextingStory 26 12
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Ankietowani w punkcie: Zaznacz aplikacje, ktore wykorzystujesz w pracy z ucznia-
mi w ramach zaje¢ z jezyka niemieckiego: mogli takze wybra¢ odpowiedzi: nie
wykorzystuje zadnych aplikacji lub inne. 11 0s6b odpowiedziato, ze nie wykorzystuje
zadnych aplikacji, (z czego 5 z nich to nauczyciele pracujacy w szkole, w ktorej jest
catkowity zakaz uzywania telefonow), natomiast 35 badanych wskazato inne narzg-
dzia. Wielos¢ aplikacji dostepnych na rynku spowodowata, Ze nauczyciele wymienili
ponad 20 ro6znych narzedzi, najczesciej (19 odpowiedzi) byta to LearningApps.
org — platforma internetowa z zasobami edukacyjnymi do ré6znych przedmiotow,
z mozliwoS$cig tworzenia wlasnych zadan i klas. Nauczyciele wykorzystuja takze
aplikacje do tworzenia i czytania kodéw QR.

W grupie ponad 100 nauczycieli dwdch zna i wykorzystuje wszystkie wskazane
w badaniu aplikacje (6) oraz dwoch pi¢¢ z nich. Nauczyciele, ktorzy nie wykorzy-
stuja zadnych aplikacji znaja co najmniej jedng, w tym wszyscy Kahoot! a niektorzy
Quizlet i Quizizz.

Znajomos¢ 1 wykorzystywanie aplikacji moze §wiadczy¢ o pewnym poziomie
kompetencji cyfrowych nauczyciela. Samo zainteresowanie tematem oraz nabycie
podstawowej wiedzy o dostepnych narzedziach miesci si¢ w ramach tych kompeten-
cji. Znajomo$¢ technologii jest natomiast uzyteczna, gdy uzytkownik wie i rozumie,
w jakim celu jej uzywa oraz czy widzi sens podejmowanych dziatan.

Biorac pod uwage opisang powyzej sytuacje jezyka niemieckiego na polskim
rynku edukacyjnym, zmieniajaca si¢ role 1 nowe funkcje nauczyciela w procesie
uczenia si¢ jezykdéw obcych oraz obawy wynikajace ze stosowania smartfonéw na
lekcjach, w ankiecie umieszczono prosbe o zaznaczenie jednej z mozliwych opcji
dokonficzenia zdania: Wykorzystywanie smartfonow uczniowskich na zajeciach z je-
zyka niemieckiego:. Wyniki prezentuje tabela:

Tabela 5: Sens uzywania smartfona na lekcji. (Wykorzystywanie smartfonéw uczniow-
skich na zajeciach z jezyka niemieckiego:). Jedna opcja odpowiedzi.

Odpowiedz Odpowiedzi nauczycieli | Udzial
powoduje, ze lekcje staja si¢ atrakcyjniejsze. 67 63,2%
zacheca uczniow do nauki. 26 24,5%
pomaga mi w sprawdzaniu wiedzy ucznidéw. 4 3,8%
nie wplywa na proces uczenia si¢. 4 3,8%
rozprasza uczniow. 1 0,9%
jest bez sensu. 1 0,9%
inne. 3 2,8%

Prawie 70% ankietowanych, czyli 67 osob wybrato odpowiedz ,,powoduje,
ze lekcje staja si¢ atrakcyjniejsze”, co wpisuje si¢ m.in. w potrzebe wyrazong
przez uczniow gimnazjoéw biorgcych udziat w badaniu M. Biatek (Biatek, 2017).
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Uczniowie cheg, aby nauczyciele stosowali na zajeciach niemieckiego multime-
dia, natomiast nauczyciele zauwazaja, ze uatrakcyjnia to ich lekcje oraz zachgca
ucznidéw do nauki (tak odpowiedziato 26 nauczycieli). Stosowanie nowoczesnych
technologii pozwala na tworzenia wlasnych zasobow, ktére moga by¢ wykorzy-
stywane nieskonczenie wiele razy i udost¢gpniane uczniom w okreslonym celu
i czasie. Aplikacje, takie jak np. Kahoot! i Quizizz umozliwiajg natychmiastowe
uzyskanie wynikow oraz analizy stopnia trudnosci zadan, czasu ich wykonywania
1 tempa pracy ucznia, jednak tylko 4 osoby wskazaly, ze wykorzystywanie smartfo-
na (a co jest z tym nierozerwalnie zwigzane: aplikacji) pomaga im w sprawdzaniu
wiedzy uczniow. Kolejnych 4 nauczycieli stwierdzito, ze wykorzystanie smartfona
nie wptywa na proces uczenia si¢, jeden z respondentéw uwaza, ze to rozprasza
ucznidéw oraz jeden, iz jest bez sensu. Trzech ankietowanych wybrato opcje inne
i udzielito nastepujacych odpowiedzi:

Byloby super pomocq, jezeli klasy bytyby mniej liczne.
Zachecajq do nauki, sprawdzam wiedze
Nie moggq korzysta¢

Podsumowanie

Na podstawie wynikéw badania na grupie 106 0séb nie mozna snu¢ wnioskow dla
catej populacji nauczycieli jezyka niemieckiego, jednak z uwagi na powszechng
opinig, iz nauczyciele obawiajg si¢ zaawansowanych technologicznie narzgdzi dydak-
tycznych, jest to grupa, ktéra moze stanowi¢ podstawe do sformutowania wstepnych
ustalen.

Badani nauczyciele wykazujg zainteresowanie nowymi technologiami, sg w stanie
wymieni¢ dostepne narzedzia, nawet jesli ich nie wykorzystuja w codziennej pracy.
Spehniajg tym samym kryterium z definicji kompetencji cyfrowych: (...) intereso-
wanie si¢ nimi do celow uczenia sie, pracy(...). 16 z 95 ankietowanych, ktorzy
wykorzystuja aplikacje na lekcji niemieckiego, uzywa tylko jednej aplikacji, mozna
zatem przyjac, ze pozostali opanowali kilka narzedzi (zazwyczaj trzy), w ktérych
tworzg takze wlasne tresci. To rowniez §wiadczy o pewnym poziomie kompetencji
cyfrowych.

W grupie badanych nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze miejsce zamiesz-
kania/ pracy wptywa na poziom kompetencji i wykorzystywania tym samym
smartfona na lekcjach. Porownywalna grupa reprezentantoéw wsi, matych, srednich
1 duzych miast pozwala na mniej wiecej rzetelny obraz tego, ze miejsce zamiesz-
kania/ pracy nie wptywa znaczgco na badang kwesti¢. Dotyczy to wprowadzenia
calkowitego zakazu uzywania telefonéw komorkowych w szkole: 6 to szkotly
wiejskie, 4 z matych miast, 3 ze $rednich i tyle samo z duzych miast. Sg to zbyt
mate liczby, aby wyciagga¢ wnioski dla ogotu. Tylko 4 ankietowanych nauczycieli
uzywa 5 i wiecej aplikacji w swojej pracy dydaktycznej, dwoch z nich pracuje
w matym miescie, dwoch w duzym. Z kolei wsrod nauczycieli niewykorzystuja-
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cych zadnych aplikacji (11), ponad potowa pracuje w szkotach wiejskich (6) a tylko
jeden w duzym miescie. Tu mozna zauwazy¢ roznice, ktore najprawdopodobniej sa
podyktowane nizszym kapitalem spotecznym ucznidéw i statusem finansowym ich
rodzicow, co wplywa na ograniczone mozliwos$ci stosowania smartfona w szkole,
gdyz nie kazdy uczen go posiada. Dostgpnos¢ technologii moze by¢ takze ograni-
czona dla samego nauczyciela.

Powyzsze wnioski pozwalajg natomiast twierdzi¢, ze badani nauczyciele sg §wia-
domi swojej roli w procesie uczenia si¢ i nauczania, stosuja narzgdzia urozmaicajace
nauke, aktywizujgce ucznidéw oraz motywujg ich do pracy (chociazby poprzez nowe
formy).

Nieznajomo$¢ poje¢ zwigzanych z nowoczesng edukacjg (BYOD) jest efektem
brakow w programach ksztatcenia nauczycieli. Rozporzgdzenie Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r.w sprawie standardow ksztalcenia
przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela nie uwzglednia w siatce
godzin zadnych przedmiotow zwigzanych z nabywaniem kompetencji cyfrowych
(projekt nowego Rozporzadzenia takze?), przyszli nauczyciele nabywaja te kom-
petencje nieformalnie, poza systemem ksztatcenia lub w toku catego okresu nauki.
Fakt, Ze mniej niz 10% badanych nie wykorzystuje zadnych aplikacji na lekcjach
jezyka niemieckiego pozwala stwierdzié, ze pozostali stosujg nauczanie hybrydo-
we, wzbogacone o programy tatwe w obstudze, gwarantujace uczniowi dostep do
materiatow edukacyjnych w kazdym momencie i w miarg potrzeb. Nie wigze si¢ to
z koniecznos$ciag wyposazania pracowni jezykowych w drogi, nowoczesny sprzet,
co stanowi przeszkode w podejmowaniu przez nauczycieli nowatorskich rozwigzan
dydaktycznych.

Smartfon jest zatem narzedziem dostepnym, nowoczesnym i atrakcyjnym dla
ucznia a zarazem przydatnym nauczycielowi 1 uczniowi w uczeniu (si¢) jezyka
niemieckiego. Nie oznacza to, ze korzystanie ze smartfona nie niesie zadnego ry-
zyka 1 zagrozenia. Podnoszenie kompetencji cyfrowych nauczycieli i uczniéw ma
na celu m.in. u§wiadomienie ich w zakresie cyberbezpieczenstwa, ochrony danych
osobowych, cyberprzemocy oraz prawa autorskiego.
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Abstract
A smartphone in the German classroom

A smartphone, being a personal student’s device with great educational poten-
tial, can be used and is used in a classroom. Do German teachers use smart-
phones? How do they do it? What are the benefits resulting from it? Does it
have any influence on the role of a learner and a teacher? The following article
is an attempt to find the answer to the above and other questions about the role
of modern technologies in the German classroom. It is based on own research
conducted among a group of German teachers. The essential context for the
study and the reflections are teachers’ digital competencies and the status of
a smartphone at school.
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