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Wprowadzenie

emat szkolnictwa alternatywnego znajduje si¢ od pewnego czasu w cen-

trum zainteresowan wspotczesnej pedagogiki. Dotychczasowe prace, doty-

czace tego zagadnienia, ukazujg zréznicowane rozumienie alternatywnosci

w edukacji (zob. Kupisiewicz, 2013; Sliwerski, 2009) i roznorodne jej egzemplifikacje.

W znaczeniu og6lnym za alternatywne uznaje si¢ placowki przeciwstawiajace si¢ temu,

co tradycyjne i oficjalnie uznane w kazdym lub wybranym aspekcie (teleologicznym,

programowym, organizacyjnym, metodycznym) funkcjonowania szkoty. Cechy kon-

stytutywne dla szkoty alternatywnej wskazywane sa m.in. poprzez szukanie opozycji do

cech szkoly tradycyjnej, jej konserwatyzmu, autorytaryzmu, uniformizmu programowe-
g0, addytywizmu metodycznego, schematyzmu, reprodukowania wiedzy, pasywizmu.

Z tego rodzaju negacji szkoty tradycyjnej zrodzity si¢ na poczatku XX w. alternatyw-

ne inicjatywy edukacyjne', ktore podwazaty kanon pedagogiczny XIX-wiecznej mysli

! Migdzy innymi szwedzka pedagog Ellen Key (2005, s. 134-135) w 1909 r. wydata wptywowa ksiazke Stulecie dziec-
ka, stajac si¢ jedna z pierwszych zwolenniczek edukacji skoncentrowanej na dziecku, podkreslajac potrzebe ,,oddania”
dziecku jego whasnej woli, przyzwolenia, aby myslato wlasnymi myslami, nabywato wiasne umiejetnosci i formutowato
wiasne sady. W 1907 r. whoska pediatra Maria Montessori otworzyta dom dziecigcy, opracowujac —na podstawie wiasnych
obserwacji rozwoju dziecka — innowacyjny program edukacji elementarnej. Niemieccy reformatorzy edukacji Hermann
Lietz, Paul Geheeb i1 Kurt Hahn zalozyli wiejskie szkoly z internatem — ,,Landerziehungsheime”, ktére miaty zapewnic¢
dzieciom holistyczng edukacje pozbawiong negatywnych skutkow miejskiego zycia przemystowego. Austriacki filozof
Rudolf Steiner w 1919 1. zalozy! pierwsza szkole waldorfska. Francuski pedagog, Célestin Freinet, w zwiazku z oficjalng
krytyka jego innowacyjnych metod nauczania, w 1935 1. zrezygnowat z pracy w szkole publicznej i zatozyl nowoczesna
szkole francuska w Vence. W Ameryce Poinocnej za$ John Dewey postulowat zmiang w systemie nauczania, skoncen-
trowanie na dziecku, rozwoj jego aktywnosci, przy jednoczesnym ograniczeniu roli nauczyciela (Dewey, 1967, s. 95).
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o$wiatowej. Ruch spoteczny nazwany Nowym Wychowaniem (Polska), pedagogika
reform (Niemcy), progresywizmem (Stany Zjednoczone), swobodnym wychowaniem
(Rosja), przez pryzmat glebokiego humanizmu, skupiat si¢ na dziecku. Swoje teorety-
zacje czerpat z rozwijajacej siec mysli liberalnej, wyrostej z protestu przeciw wszechwta-
dzy panstwa, odwotujacej si¢ do przyrodzonego kazdemu cztowiekowi prawa do wol-
nosci (Kryszka, Maciotek, 2008). Baza dla przywotanego nurtu pedagogicznego byta
takze XVIII-wieczna koncepcja naturalizmu Jana Jakuba Rousseau, kontynuowana
w dziatalno$ci pedagogicznej Jana Henryka Pestalozziego, gloszaca teze swobodnego
wychowania dziecka w zgodzie z jego naturg. W perspektywie pedagogicznej postu-
lowano wigc waloryzowanie samodzielnosci, swobody, spontanicznosci i aktywnosci
ucznidéw, uwzglednianie ich podmiotowoS$ci, autonomii i prawa wyboru.

Nurt krytyki szkoty tradycyjnej (Goodman, 1964; Holt, 1964; Freire, 1972; Reimer,
1971) nasilit si¢ po historycznych do$wiadczeniach totalitaryzméw, ktére wymusity
nowe spojrzenie na sprawy spoteczne w skali ponadnarodowej, stajac si¢ przyczyn-
kiem do poszukiwania alternatywnych strategii o$wiatowych. W latach 90. XX w.
nastgpita transformacja gospodarki przemystowej w gospodarke opartg na wiedzy,
co powtornie ozywito debatg na temat przysztosci tradycyjnego modelu szkolnictwa.

Przyktadem wspoélczesnych szkol, bedacych poszukiwaniem alternatywy dla
szkoty tradycyjnej, sa wolne szkoty demokratyczne — placowki edukacji nieformal-
nej — powstate w wyniku oddolnej inicjatywy. Cho¢ najstarsza demokratyczna szkota
Summerhill zostata zatozona w 1921 r., polskie szkoty demokratyczne sg do$¢ nowym
zjawiskiem edukacyjnym, efektem nowatorstwa pedagogicznego, gromadzacych si¢
we wspolnoty rodzicow, ktdrzy sg gotowi do inwestycji w kapital rozwojowy swojego
dziecka. Szkoty demokratyczne ktada nacisk na ruch oddolnego ksztattowania warun-
kow zycia szkoty oraz na budowanie zaangazowania wérdd czlonkow spotecznosci
szkolnej do ksztattowania demokratycznej kultury szkoty.

Na terenie naszego kraju powstato, w ciggu ostatnich kilku lat, kilkanascie szkot
tego rodzaju, skupionych wokoét Europejskiej Wspolnoty ds. Edukacji Demokratycz-
nej (EUDEC), o ktérych mozemy powiedzie¢, ze wpisuja si¢ w nurt szkolnictwa
pretendujacego do wyemancypowania. Inicjatorzy tego typu szkdt stawiaja pyta-
nie o sprawczo$¢ 1 podmiotowo$¢ dziecka; jak sami méwig, chcg stworzy¢ miejsce,
w ktorym dzieci b¢dg mogly wzrasta¢ w poczuciu szczgscia i spetnienia.

Zwigkszajaca si¢ liczba szk6t demokratycznych moze swiadczy¢ o wzrastajg-
cym zainteresowaniu rozwigzaniami alternatywnymi w stosunku do propozycji syste-
mowych; dlatego zasadny poznawczo wydaje si¢ cel artykutu — przedstawienie zarysu
koncepcji wolnych szkot demokratycznych.

Metodologia badan
Proponowane rozpoznanie opiera si¢ na obserwacji spoteczno$ci demokratycznej,

udziale autorki w zajeciach prowadzonych w tego typu szkole oraz na wywiadach
z nauczycielami szkoty. Waznym elementem badan nad koncepcja edukacyjng szkot
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demokratycznych jest rowniez wirtualna etnografia 11 szkot, ktore skupiaja si¢ wokot
grupy EUDEC (Wolna Szkota Demokratyczna Bullerbyn, Wolna Szkota Wilanow,
Szkota Demokratyczna Droga Wolna, Wolna Szkota w Zielonej Gorze — edukacja de-
mokratyczna, Wolna Szkota Baza, Szkota demokratyczna ,,Stacja Brochow”, Szkota
Fundacji Jera, Szkota Horyzont, Wolna Szkota Cieszyn — Akademia Emila, Wolna
Szkota Harmonia, NieSzkota demokratyczna Kalejdoskop).

Organizacja zycia szkoly i zwigzane z nig wartosci

Wolne szkoly demokratyczne, nazywane takze quasi-szkotami (Uryga, Wiatr, 2015),
nie sg sformalizowanymi placéwkami edukacyjnymi, nie posiadajg statusu szkoty,
tym samym pozostajg na obrzezach systemu edukacji, dziatajagc na prawach edukacji
domowej. Oznacza to, ze kazdy uczen raz w roku zdaje egzamin z tresci progra-
mowych przewidzianych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej dla danego etapu
ksztatcenia. Egzaminy przeprowadza szkota publiczna lub dziatajaca na prawach pu-
blicznej, do ktérej uczen jest zapisany.

Zycie szkoly demokratycznej regulowane jest porzadkiem dnia: zebraniem spo-
tecznosci szkolnej, positkami, czasem nauki (indywidualnej lub w grupie, zorganizo-
wanej lub spontanicznej), a w przypadku szkoét z internatem (np. Wolna Szkota Demo-
kratyczna Bullerbyn) — czasem snu. W szkole obowiazuja zasady regulowane przez
samych ucznidéw na zgromadzeniach, w ktdrych uczestniczy cata spotecznos¢ placow-
ki. Wspolnota szkolna podejmuje prawomocne i jednakowo obowiazujace wszystkich
cztonkoéw spotecznos$ei szkolnej decyzje. Sg one wypracowane na zasadzie konsensu-
su, w przypadku jego braku spotecznos¢ glosuje. Kazdy ma prawo wyjs¢ z propozycja,
zglosi¢ ztamanie regulaminu, partycypowac¢ w podejmowaniu decyzji.

W zakresie organizacji zycia szkoly kazda spoteczno$¢ stanowi swoista, niepo-
wtarzalng kulture, w ktorej odzwierciedla si¢ zespot wartosci, przekonan, dgzen danej
wspolnoty szkolnej. Cho¢ szczegotowe rozwigzania edukacyjne sg rozne w kazdej
z polskich wolnych szkét demokratycznych, to ich koncepcja pedagogiczna jest toz-
sama, jej podstawe — o czym szczegotowo bedzie dalej mowa — stanowia: nauka i by-
cie w wolnosci, relacje bez przemocy, odpowiedzialno$¢ za wspolnote, wzajemny
szacunek, wewngetrzna motywacja, inspirujacy dorosli.

Wolne szkoty demokratyczne sg zorganizowane zgodnie z ideg autonomii i demo-
kracji (Lamb, 1995; Gribble, 1998). Autonomia, jako kategoria pedagogiczna rozu-
miana jest jako: ,,pomoc i dialog rownouprawnionych stron, prawo wolnego wyboru,
samosterowne uczenie si¢, rozwijanie silnej i dojrzatej osobowosci przez pozostawie-
nie catkowitej swobody ograniczonej jedynie wolno$cig innych, wyrobienie poczucia
wartosci, budzenie uczué prospolecznych, zrozumienie wolno$ci i integralnosei in-
nych ludzi, poczucie pewnosci siebie i bezpieczenstwa, umiejetnosé wspotdziatania
z innymi” (Pilch, 2003, s. 246).

Przywotana definicja jest zgodna z konceptualizacja autonomii przez czlonkow
spoteczno$ci szkot demokratycznych, ktdrzy zwracaja uwage na fakt, ze cztowiek jest
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podmiotem autonomicznym, widzianym poprzez pryzmat wolno$ci wlasnej i innych.
Wolno$¢ staje si¢ wige wartoscig fundamentalng w systemie aksjonormatywnym wol-
nej szkoly demokratycznej. Jej miarg jest stopien, w jakim jednostka wptywa na losy
spotecznosci szkolnej, istotg jest element decydowania i wyboru. Szkota demokratycz-
na koncentruje si¢ na kompetencji dziecka do wspotistnienia w spotecznosci, rozpo-
znawania potrzeb innych os6b i akcentowania swoich. Za podstawowa potrzebe uznaje
si¢ poczucie bezpieczenstwa, ktére we wspolnocie szkolnej jest obowigzkiem catej
spotecznosci i realizuje si¢ poprzez demokratyczny proces. Fizyczne i emocjonalne
bezpieczenstwo jest rowniez chronione przez brak zewnetrznych czynnikow zwiek-
szajacych stres, takich jak: wyniki testow, program nauczania i oceny. Omawiane za-
lozenia ilustruje schemat teorii samostanowienia (Deci, Ryan, 2000) zaadaptowany
przez Johna Moraveca (2006, s. 146) do zilustrowania sposobu dziatania szkét demo-
kratycznych (zob. rycina 1).

Rycina 1. Model samokierowanej zabawy i nauki w szkotach demokratycznych

/\
> brak sprawdzianéw i ocen « ¥ RELACJE
/\
®

A

4

¥
brak programu fizyczne brak autorytetu,
nauczania 1 emocjonalne swobodne interakcje
bezpieczenstwo spoleczne
% ol
Samodeterminacja

do uczenia sie 1 zabawa

4 | 4
AUTONOMIA

Zrodto: thum. whasne na podstawie: Moravec, 20006, s. 146.

Autorzy teorii samostanowienia — Edward L. Deci i Richard M. Ryan (2008)
dowodza, ze za uksztattowanie i utrzymanie samodeterminacji odpowiedzialne jest
srodowisko, w ktérym przebywa cztowiek. W celu osiggnigcia optymalnego funkcjo-
nowania, rozwoju spotecznego i dobrobytu osobistego, konieczne jest zaspokojenie
potrzeby kompetencji (sposobno$¢ do efektywnych interakcji, dzielenia si¢ do§wiad-
czeniem, prezentowania wlasnych mozliwosci), autonomii (mozliwo$¢ samostano-
wienia o sobie) i zwiazkéw z innymi (poczucie przynaleznosci, dobre kontakty z gru-
pa) (tamze). Zatozenia teorii samostanowienia znajduja zastosowanie w nadrz¢dnych
warto$ciach szkot demokratycznych, takich jak:

e szacunek — dorosli akceptuja i wspierajg inicjatywe dzieci oraz ich autonomig,
szanuja emocje i potrzeby dzieci;
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e wolno$¢ — w ramach szkoty pojecie wolnosci funkcjonuje jako wolno$¢ do by-
cia soba oraz wolno$¢ od przymusu, presji, braku zainteresowania, dyskryminacji
z powodu wieku, nagrod, kar;

e réwnos¢ — znajduje ona swoje odzwierciedlenie w rownych prawach wszystkich
cztonkow spotecznosci, szczegodlnie prawie do partycypacji w podejmowaniu de-
cyzji dotyczacych szkoty.

Inicjatorzy wolnych szkét przyjmuja za prawomocng teze, ze dzieci sg z natu-
ry ciekawe $wiata. Jesli zaoferujemy im $rodowisko stymulujace, petne szacunku
1 pozwalajgce na swobodny wybor ich dziatalnosci, odkryja spontanicznie, co jest
dla nich dobre, rozwing zdrowa samooceng i poczucie odpowiedzialnosci. W prak-
tyce szkolnej mentorzy (wychowawcy — czuwaja nad procesem grupowym) i tutorzy
(nauczyciele — wspieraja proces edukacyjny) uznaja prawo dziecka do wyboru kie-
dy, z kim 1 w jaki sposob bedzie si¢ uczyto. Szkota organizuje przestrzen do nauki,
np. w postaci zajec¢ ze specjalistami z danej dziedziny lub warsztatoéw tematycznych
— jednak uczen nie jest zobowigzany wzig¢ w nich udziat, materiat zaproponowany
na warsztatach moze przerobi¢ samodzielnie lub w konsultacji z tutorem. Za realiza-
cje materialu odpowiada przed samym sobg. Jak mowig mentorzy tego typu szkot,
kluczem jest zaufanie do tego, ze dziecko podejmie samodzielnie i odpowiedzialnie
inicjatywe edukacyjng (zgodnie z tym, czym si¢ interesuje, co chce poznawac, bez
waloryzowania przez dorostych tego, ktory obszar wiedzy jest wazniejszy). Mentorzy
podkreslaja, ze wobec faktu dostgpnosci wiedzy kluczowe w szkole demokratycz-
nej jest wsparcie dziecka nie tylko w aspekcie poznawczym, lecz przede wszystkim
w aspekcie emocjonalnym, bowiem poczucie autonomii, umiejetnos¢ budowania re-
lacji wspiera nabywanie kompetencji poznawczych. Wedtug popularyzatorow szkot
demokratycznych, $wiadomy sposob uczestnictwa we wspolnocie edukacyjnej buduje
zgodnego z wlasnymi predyspozycjami, autonomicznego cztowieka (Gribble, 1998).
Jest oczywiste, ze w szkole demokratycznej, jak w kazdej spotecznosci, zdarzajg si¢
sytuacje trudne, konflikty (takze migdzy dorostymi a dzie¢mi), jednak zgodnie z zasa-
dg demokratyzmu tego typu sytuacje sg wnoszone na zebranie spotecznosci, omawia-
ne i wspolnie rozwigzywane z zachowaniem szacunku wobec rownouprawnionych
stron. Prawo uczniéw szkoty demokratycznej do stanowienia o sobie —jako wrodzona
jako$¢ demokracji — ma sprzyja¢ debatowaniu, uczeniu si¢ negocjowania, stuchaniu
adwersarza, obronie wtasnych pogladow.

W koncepcji wolnych szkot demokratycznych niewatpliwie znajdujemy zatozenia
pedagogiki antyautorytatywnej, wedlug ktorej w relacjach interpersonalnych nalezy
przezwycigzy¢ wladcze postawy dorostych wobec dzieci, zrezygnowac z kanonu tra-
dycyjnych tresci ksztalcenia na rzecz samodzielnos$ci, pozwoli¢ dzieciom samoorga-
nizowac proces uczenia si¢, nawigzywac w trakcie procesu uczenia si¢ do mozliwosci
i codziennych doswiadczen dzieci, by w zadaniach edukacyjnych rozwigzywac pro-
blemy zyciowe i likwidowa¢ instytucjonalne bariery miedzy rodzing, szkotg i §rodo-
wiskiem (Milerski, Sliwerski, 2000, s. 148). Taki stan rzeczy potwierdzaja takze idee
ksztalcenia przyjete jako filary edukacji demokratyczne;.
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Idee ksztalcenia w szkole demokratycznej

Praktycy edukacji demokratycznej w Polsce sprowadzaja jej sedno do dwoch mysli prze-
wodnich, zaczerpnietych z praktyki szkét demokratycznych na catym $wiecie, sg to:

e samoksztatcenie (ang. self-direction learning),

e uczenie si¢ oparte na spotecznosci (ang. community based learning).

Celem edukacji demokratycznej w wolnych szkotach jest wyposazenie ucznia w kom-
petencje poznawcze pozwalajace uczy¢ sie¢ samodzielnie. Idea samoksztatcenia (dalej
SDL) wyrasta z przekonania, ze uczenie si¢ jest wrodzong wlasciwoscig dziecka, te za$
jest zdolne do oceny wilasnych potrzeb edukacyjnych (Blumberg, 2000). W wolnych
szkotach samodzielno$¢ edukacyjna realizuje si¢ poprzez zdobywanie wiedzy i nabywa-
nie umiejetnosci, zgodnie z indywidualnymi potrzebami i preferencjami. Tutorzy edukacji
demokratycznej podkreslaja, ze SDL shuzy adaptacji do wielowymiarowych zmian cywi-
lizacyjnych. Jest procesem ztozonym, poddaje si¢ stratyfikacji, przebiega od obserwacji,
poprzez ksztaltowanie przypuszczen, rozumowanie, eksperymentalne sprawdzanie. Jest
efektywne, gdyz zakonczone osiagnigciem celu poznawczego, stymuluje motywacje do
dalszej eksploracji. Ten stan rzeczy potwierdzaja badania Penny Van Deur, ktora przedsta-
wia wewnetrzne i zewnetrzne uwarunkowania SLD za pomocg modelu (rycina 2).

Rycina 2. Samoksztatcenie ucznia szkoty podstawowej wedtug Penny Van Deur

oddzialywanie zewne¢trzne
oddzialywanie wewnetrzne Strategie
uczenia sig
(zewnetrzne)
. Strategie
Dysp ozyge uczenia sie Motywacja Zad;za\/;c;;ze
uczma (wewnetrzne) Py
Otoczenie
(zasoby)

Zrodto: thim. wiasne na podstawie: Deur, 2004, s. 73.

Przedstawiony model ilustruje sktadowe SDL — czynniki zwigzane z indywidual-
nymi zasobami dziecka (usposobieniem, wewnetrzng strategig uczenia si¢, motywa-
cja), oraz pozostajace z nimi w relacji czynniki oddziatywania zewnetrznego (oto-
czenie, zewngtrzne strategie uczenia si¢, zadawane pytania). Model zaproponowany
przez Van Deur pozwala jej na sformutowanie prawidtowosci, ktore warunkujg samo-
ksztatcenie; sa to w ramach oddzialywania wewngtrzenego:

e proaktywna postawa wobec trudnosci, przekonanie o wilasnej skutecznosci, goto-
wos¢ na wysitek (zwigzane z dyspozycjami ucznia);

e planowanie i ocena wlasnych dziatan poznawczych (w ramach wewngetrznych
strategii uczenia si¢, m.in. samoregulacji);

8 DOL: 10.5604/01.3001.0013.3188 »Problemy Opiekunczo-Wychowaweze”, 5,2019, s. 3-16



Zarys koncepcji wolnych szkot demokratycznych

e wewnetrzna motywacja do uczenia sig.

W ramach oddziatywania zewngtrznego sa to:

e czas na aktywno$¢ poznawczg adekwatny do potrzeb, mozliwos¢ interakceji z in-
nymi osobami (w ramach zewng¢trznych strategii uczenia si¢);

e przyjazne Srodowisko uczenia si¢, dostgp do zasobdw;

e pojawienie si¢ pytan (zadan) wymagajacych krytycznego i tworczego myslenia,
dysonans poznawczy (Van Deur, 2004; Van Deur, Murray-Harvey, 2005).
Wymienione motywy wplywaja na efektywnos¢ uczenia si¢ i zwigkszaja poczu-

cie skutecznosci ucznia (por. Adamek, 2016, s. 64). W modelu edukacji szkot de-

mokratycznych sg wzmacniane przez witasciwe dla szkoty komponenty, tj. organi-
zacje procesu ksztatcenia, metody uczenia si¢, klimat uczenia si¢, formy aktywno-
$ci edukacyjnej. Do najwazniejszych rozwigzan, pozytywnie warunkujacych SDL,
nalezy zaliczy¢: jednoznaczng akceptacje dziecka oraz szacunek wobec niego i jego
decyzji, swobodna prace uczniow — jako dominujacg orientacj¢ uczenia si¢ (uczen
moze wzigc udziat w zajeciach zorganizowanych, pracowac indywidualnie z tutorem,
uczy¢ si¢ z innymi uczniami lub samodzielnie — w zalezno$ci od potrzeb), mozliwosé¢
spontanicznej aktywnosci poznawczej (ktérg gwarantuje wolno$¢ wyboru tego jak,

z kim i gdzie uczen bedzie si¢ uczyt), tworcze metody uczenia si¢ (np. poprzez czgste

warsztaty pozaszkolne 1 wykorzystanie zasobow spotecznosci), mozliwo$¢ decydo-

wania o treSciach nauczania oraz uzgodnienia dotyczace spotecznosci szkolnej do-
konywane w duchu warto$ci demokratycznych podczas zgromadzen wspolnoty (por.

Sliwerski, 2008, s. 34-36).

Drugim filarem edukacji demokratycznej jest — przebiegajace rownolegle do samo-
ksztalcenia i z niego wynikajace — uczenie si¢ oparte na spotecznos$ci (dalej CBL). CBL
ma dwojaki charakter. Po pierwsze wskazuje na wewnetrzng wzajemnos$¢ spotecznosci
szkoly, ktora stanowi dynamiczna wspdlnote 0sob uczacych sig, po drugie osadza owa
spoteczno$¢ w wigkszej wspdlnocie lokalnej (spoteczno-kulturowej, przyrodnicze;j).
Oznacza to, ze wolne szkoty demokratyczne sg szkotami, ktore swiadomie korzystaja
z zewnetrznych zasobow spotecznosci: instytucji, zasobéw przyrodniczych, sieci kon-
taktow — w celu efektywniejszego ksztalcenia. Przenikanie si¢ szkoly i spolecznosci
lokalnej, wspotpraca z szerokg grupa osob, instytucji, z wykorzystaniem $rodowiska
naturalnego wspiera innowacje programowe i edukacje catozyciowg. Uczniowie ucza
si¢ 1 rozwigzujg problemy w prawdziwych kontekstach ich zycia, gtéwnie poza mura-
mi szkoty (Melaville, Berg, Blank, 2006).

W ramach edukacji w wolnych szkotach demokratycznych uczniowie eksploruja
rzeczywisto$¢ poprzez odkrywanie, samodzielnie dochodza do rozumienia, dostrze-
gaja zaleznodci. Istotne dla SDL i CBL sa z jednej strony indywidualne zaintere-
sowania, ktore pozwalaja uczenie si¢ osadzi¢ w konteksécie codziennej aktywnosci
poznawczej, z drugiej mozliwos¢ bezposredniego doswiadczania rzeczy, o ktorej
dziecko si¢ uczy. Szczegolnie atrakcyjne, dla realizacji tych idei w wolnych szkotach
demokratycznych, jest sSrodowisko naturalne, zapewniajace okazje do nieskrgpowa-
nego odkrywania. Stanowi ono pole swobodnego dziatania, jest miejscem, w ktorym
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dzieci moga eksplorowa¢ $wiat bez wskazdwek i ingerencji ze strony dorostych. To,
co znajduje si¢ w $wiecie naturalnym, nagradza dziecigca inicjatywe i zacheca je
do cigglego zaangazowania. Dodatkowo, bezposrednie spotkanie z naturg zapewnia
warunki do skupienia uwagi — dzieci widzg natychmiastowe, wzmacniajace efekty
swoich dziatan, ktore jednoczes$nie pokazujg im, jak dziata $wiat i jakie sg ich wtasne
mozliwosci (Chawla, 2006). SDL, odbywajace si¢ podczas zaje¢ terenowych, promu-
je zwigzek dziecka ze srodowiskiem, buduje wiedze¢ o otoczeniu naturalnym i zrozu-
mienie §wiata. Tego rodzaju edukacje empiryczng, bedacg integralng czescig ksztat-
cenia poczatkowego (Lloyd, Gray, 2014), ukazuje cykl interakcji ze srodowiskiem.

Rycina 3. Cykl interakcji miedzy dostepnos$cia, mobilnoscia i zaangazowaniem w srodowisko

ORGANIZM
OZYWIONY

AKTYWNOSC
wolno$¢ do autonomicznego
eksplorowania $rodowiska +
DOSTEPNOSC
POBLISKICH ZASOBOW

SPOTKANIE
I MOZLIWOSCI
DZIALANIA

ODCZUWANE
EFEKTY
WEASNYCH
DZIALAN

STOPNIOWANIE
WYZWANIA

MOTYWACJA
DO DALSZEGO
EKSPLOROWANIA

ROSNACA WIEDZA
| KOMPETENCJE

ZWIAZANE
ZE SRODOWISKIEM

Zrodto: thum. wlasne na podstawie: Chawla, 2006, s. 69.
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Cykl rozpoczyna si¢ od organizmu ozywionego (rosnacego dziecka), ktéry bada
swoj $wiat i korzysta z otaczajacych zasobow, realizujac wlasne pomysly na zaba-
we W sposob autonomiczny. Mozliwo$¢ odziatywania na obiekty w $wiecie natury
daje dziecku satysfakcjonujgce doswiadczenia, ktore motywujg do dalszej eksplora-
cji $rodowiska. Che¢ zrozumienia otaczajacego $wiata, pokonywanie wyzwan, jakie
stwarza natura, buduja coraz wyzszy poziom wiedzy i kompetencji (Chawla, 2000).
Waloryzowanie samoksztatcenia osadzonego w $rodowisku naturalnym znajduje
swoje potwierdzenie w wykorzystywanej przez wolne szkoly demokratyczne, kon-
cepcji samokierowanej edukacji (ang. self-direction education). Pojecie samokiero-
wanej edukacji (dalej SDE) czerpie swoje teoretyzacje z antropologii i psychologii
ewolucyjnej, jego autorem jest Peter Gray. Refleksja teoretyczna Graya ugruntowana
jest w teorii uczenia si¢ przez obserwacje i nasladownictwo (por. Bandura, 2007).
Sformutowane przez niego stanowisko ma swoja genez¢ w badaniach kultur zbie-
racko-towieckich (Gray, 2009, 2011). Opierajac si¢ na obserwacji antropologicznej,
Gray wskazuje edukacyjne wymiary zabawy. Dzieci, poprzez samodzielng aktyw-
nos$¢ (tropiac, polujac, rozpoznajac rosliny i zwierzgta, budujac schronienie, tanczac,
$piewajac), zdobywaja wiedze, nabywajg umiejetnosci i interioryzujg wartosci. Gdy
nie sg kierowane przez innych, ich naturalna ciekawos¢ prowadzi je do odkrywania
otoczenia (Gray, 2009). Przeniesienie zasady edukacji przez zabawe¢ do przestrzeni
wolnych szkot demokratycznych pozwala badaczowi na wskazanie warunkéw, ktore
optymalizuja SDE; sa to:

e zrozumienie, ze gotowos¢ na samokierowane uczenie si¢ dziecka wynika z jego
naturalnego pragnienia do autonomii i usamodzielnienia sig;

e nieograniczanie mozliwosci zabawy, odkrywania, swoboda w rozwijaniu zaintere-
sowan oraz okre$laniu tego kiedy, gdzie, jak i z kim dziecko angazuje si¢ w zabawe;

e danie okazji do zabawy narzedziami kultury, tj. ksiazkami, komputerami, urzadze-
niami do gotowania itp.;

e dostep do opiekunczych dorostych, ktorzy sa pomocni, ale nie oceniajacy (brak
oceniania, testowania, chwalenia czy krytykowania). Pomoc ofiarowana jest tylko
wtedy, gdy dziecko o nig poprosi;

e mozliwos¢ swobodnej interakcji miedzy dzie¢mi, wspotpracy, nie segregowanie
dzieci ze wzgledu na wiek. Tworzenie relacji mentoringu, ktora wspiera dojrzewa-
nie zar6wno mentora, jak i podopiecznego;

e stworzenie spotecznosci demokratycznej, w ktorej dzieci czujg si¢ traktowane po-
waznie, gdzie ich potrzeby i1 pragnienia sg szanowane. Umozliwienie dzieciom
brania udziatu w procesie decyzyjnym, brania odpowiedzialnosci nie tylko za sie-
bie, lecz takze za spotecznos¢ (Gray, 2017, s. 15).

Konkludujac, w wolnych szkotach demokratycznych dzieci ucza si¢ poprzez kon-
takt z kulturg, natura, od siebie nawzajem i od inspirujacych dorostych, ktorzy orga-
nizujg warsztaty lub zajecia tematyczne, ale takze sg do dyspozycji poszczegdlnych
ucznioéw, gdy ci tego potrzebuja. Kazdy z dorostych w wolnej szkole demokratycznej
jest specjalistg z innej dziedziny lub zna takiego specjaliste, przez co sie¢ kontaktow
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jest szeroka. W tego rodzaju szkotach naturalnym jest czyms$ naturalnym, ze umiejet-
nosci i pasja sg przyczynkiem do podzielenia si¢ wiedza z reszta spoteczno$ci’.

Nalezy zdac sobie sprawe, ze kluczem do pozytywnej realizacji zasady SDL 1 CBL
sg $wiadomi dorosli, czyli mentorzy, tutorzy, a takze rodzice dzieci. Zaufanie dziecku
1jego wrodzonej checi poznawczej, a takze rownoczesne aktywne stwarzanie mozli-
wosci poznawania poprzez kontakt ze spoteczno$cia, daje warunki do efektywnego
uczenie si¢ 1 nabywania umiejetnos$ci intra- i interpersonalnych.

Whioski

W ciagu ostatnich kilkudziesi¢ciu lat trwata niekonczaca si¢ dyskusja na temat reform
edukacyjnych, ktore dotychczas nie wprowadzily rzeczywistych pozytywnych zmian.
Paradygmatem dominujacym w polskiej szkole jest paradygmat ksztalcenia zgodny
z psychologia behawiorystyczna. Idea szkoty demokratycznej staje w alternatywie do
tego paradygmatu, akcentuje indywidualne, podmiotowe potrzeby ucznia: potrzebe ak-
tywnosci poznawczej, interakcji z otoczeniem, wyrazania wlasnego stosunku do po-
znawanych tre$ci, wspotdziatania w poszukiwaniu wiedzy (por. Adamek, 2016, s. 36).
W koncepcji edukacji wolnych szkét demokratycznych mozemy wyrdznic¢ roz-
ne punkty odniesienia sytuujace si¢ na skali horyzontalnej miedzy indywidualno$cia
(warto$¢ osobowa, potencjat rozwojowy, prawo dziecka do autonomii) a wspdlnoto-
woscig (tozsamo$¢ spoteczno$ci, wspotpraca, samorzadnosc) (Uryga, Wiatr, 2015,
s. 224). Idea edukacji w tego rodzaju szkotach zaktada samoksztalcenie (SDL) i ucze-
nie si¢ przez spotecznos¢ (CBL) jako immanentne zasady rozwoju ucznia. U podstaw
koncepcji samoksztalcenia lezy konstruktywistyczne podej$cie do rozwoju dziecka
1 aktu uczenia si¢. Przedstawiciele tego stanowiska przyjmuja, ze zdobywanie wiedzy
(zmiana we wzorcach myslenia) jest efektem do$wiadczania sytuacji rozwigzywania
problemoéw. Dziecko to autor pytan, odkrywca, naukowiec, ostateczny tworca wie-
dzy (Dernowska, 2008). Polityka edukacyjna szkét demokratycznych opiera si¢ na
naturalistycznym zatoZeniu, ze wszystkie dzieci sa aktywne, ciekawe i maja wro-
dzong potrzebe rozwoju. Podstawg efektywnego uczenia si¢ jest wewnetrzna moty-
wacja dziecka, ktora prowadzi do wigkszej wytrwatosci, lepszej wydajnosci, wiek-
szej kreatywnoS$ci i pewnosci siebie (Deci, Ryan, 2000, s. 68—78). Samoksztatcenie
w wolnych szkotach demokratycznych odbywa si¢ w formie indywidualnej (cztonek
spotecznosci demokratycznej wyznacza sobie indywidualny cel, wypracowuje meto-
dy pracy i dazy do realizacji) lub w formie grupowej (spotecznos¢ uczaca si¢ wspol-

2 Dodatkowo dorosli organizuja sobie przestrzen do samoksztalcenia i szlifowania warsztatu pedagogicznego,
m.in. poprzez codzienne , transfery”, czyli krotkie rady pedagogiczne, podczas ktorych omawiane sg najwazniej-
sze sprawy wychowawcze 1 edukacyjne. Co wigcej, tutorzy i mentorzy korzystaja z superwizji do§wiadczonych
pedagogdow i psychologdw, co pomaga im wzbogaca¢ wlasny warsztat pracy. Sposobnoscia do wymiany do-
$wiadczen sg rowniez rokroczne ogolnopolskie konferencje szkot demokratycznych, na ktoérych przez kilka dni
kadra wolnych szkot dzieli si¢ doswiadczeniem i pomystami.
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nie decyduje, jakie zasoby zostang uwzglednione i jaki projekt zostanie rozpoczety).
Uruchomienie projektu jest samo w sobie okazja do nauki. Uczniowie maja wybor
co do udziatu w projekcie 1 co do formy spedzenia czasu, sg ograniczeni jedynie
dostepnymi zasobami i prawami innych osob. Wybieraja to, czego chca si¢ uczycé,
kiedy, jak i z kim. W procesie uczenia si¢ konstruujg wtasne konceptualizacje i pro-
ponuja rozwigzanie problemu, co pozwala jednocze$nie na autonomi¢ i inicjatywe.
Nauka opiera si¢ na aktywnym uczestnictwie, nosi znamiona innowacyjnego uczenia
si¢ (por. Botkin, Elmandrja, Malitza, 1982). Dziecko jest zatem czynnym protagonista
procesu wiedzy. Uczenie si¢ moze odbywa¢ si¢ w klasie lub poza nig, zarowno po-
przez zabawg, jak i konwencjonalne studia. Kluczem jest to, ze uczen podaza za swoja
wewnetrzng motywacjg. Nacisk ktadzie si¢ na realizacj¢ autentycznych dziatan edu-
kacyjnych. Uczen korzysta z otoczenia naturalnego (przyrodniczego, kulturowego,
spotecznego) lub eksperymentalnego (zorganizowanego przez niego) (Kakolewicz,
2011, s. 239). Tutorzy szkot podkreslaja, ze tego rodzaju nauka przynosi pozytywne
efekty poznawcze, o czym $wiadczg m.in. wyniki egzamindw panstwowych, w kto-
rych z konieczno$ci uczniowie szkoét biorg udziat. Kluczem nie jest jednak zdobywa-
nie wiedzy akademickiej, lecz budowanie w dziecku i mtodym cztowieku §wiadomo-
Sci siebie, tego kim jest, kim chce by¢, do czego ma predyspozycje itd.

Zmiana paradygmatu myslenia o edukacji — z jaka mamy do czynienia w szkotach
demokratycznych — jest wynikiem pojawienia si¢ nowej wiedzy (z zakresu biologii,
psychologii, neurodydaktyki) o prawidtowosciach rozwoju emocjonalnego, fizyczne-
go i spotecznego dziecka, pozwala na odnowg tresci, metod i form ksztatcenia. W idei
edukacji szkét demokratycznych nastepuje przesunigeie z modelu transmisyjnego na
model partycypacyjny (Balachowicz i in., 2017, s. 9). Inicjatorzy szkoét rezygnuja
z adaptacyjne;j strategii dydaktycznej, charakterystycznej dla szkot publicznych i kie-
ruja si¢ w strone emancypacji. Niewatpliwie, w zalozeniach nowo powstajace wolne
szkoty demokratyczne stawiaja sobie ambitne cele edukacyjne i wychowawcze, wy-
bieraja alternatywng droge edukacji, chcg stworzy¢ szkote stuzacg dziecku, w ktorej
podstawg systemu aksjonormatywnego sg wartosci autonomii, wolnos$ci, szacunku,
réwnosci i demokratyzmu.
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OUTLINE OF THE CONCEPT OF FREE DEMOCRATIC SCHOOLS

Abstract

This article is focused on the idea of free democratic schools, institutions of informal education,
emerging as a result of a grassroot initiative. This educational phenomenon is an effect of pedagogi-
cal innovation and parents, gathering in the communities, who, as they say, want to create a place
where children will have the opportunity to grow up in happiness and fulfilment. Such schools also
known as quasi-schools, they are not formalised educational institutions, they do not have the school
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status and, thus, they remain on the edge of the education system, acting on the rights of home edu-
cation. This article aims at presenting the main pedagogical concepts of such schools.

Over the last few years in Poland we have observed the creation of more than a dozen of demo-
cratic schools gathered around the European Democratic Education Community (EUDEC). These
new institutions represent the idea of a new, emancipated education. The initiators of free democratic
schools resign from adaptive didactic strategy characteristic of public schools towards emancipation
modelled on the first democratic school founded in Summerhill. Free democratic schools prioritise
students’ individual, subjective needs, such as the need of autonomy, cognitive activity, interaction
with the environment, expressing their own attitudes towards the learnt concepts or cooperation
in the search for knowledge.

Keywords: free schools, self-education, community-based learning, democratic schools, alter-
native education
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