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Abstract

Interaction between organisms and the natural environment is the issue of ecology. Caring for
the environment is the responsibility of every person, as well as caring for health, home, family
and other people. However, due to varied reasons, it differs in a social aspect of life. Conductiong
research on citizens ecological awareness and education for sustainable development (SD) is a
serious challenge for pedagogy nowadays. This issue has been introduced to the Constitution of
Poland, in the legal acts and in the European strategies of SD. The article presents the history of
the SD process and analysis of the teachers’ environmental awareness, which has been being
performed before and after the end of the Decade of Education for SD that was published by the
United Nations for 2005-2013; 2014. The results show there is a need for a permanent education
for SD not only among teachers but the whole society. The author of the article is a biologist
and educator, she has been training teachers and students in area of environmental education for
many years.

Key words: ecological education, ecological awareness, environmental protection, sustainable
development

Streszczenie

Wzajemne oddzialywanie organizméw na siebie 1 srodowisko przyrodnicze jest domeng badan
ckologii. Dbatos¢ o srodowisko jest obowiazkiem kazdego czlowicka, tak jak troska o zdrowie,
dom, wlasng rodzing i innych ludzi. W zyciu spolecznym jednak nie zawsze tak si¢ dzieje, a
przyczyny tego sa bardzo réznorodne. Przed pedagogika stoi powazne wyzwanie prowadzenia
badan $wiadomosci ekologicznej obywateli oraz edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(ZR). Zagadnienie to znalazlo miejsce w Konstytucji RP, w aktach prawnych oraz w europejskich
strategiach ZR. Artykul przedstawia histori¢ procesu ZR oraz analiz¢ badan $§wiadomosci
ckologicznej nauczycieli przeprowadzonych przed i po zakoficzeniu Dekady Edukacji dla ZR
ogloszonej przez ONZ na lata 2005-2014. Wyniki badan wskazujq na potrzebe prowadzenia
permanentnej edukacji na rzecz ZR nie tylko wéréd nauczycieli, ale i calego spoleczenistwa.
Autorka artykulu jest biologiem i pedagogiem, od wielu lat zajmuje si¢ prowadzeniem edukacji
ckologicznej nauczycieli 1 studentéw.

Stowa kluczowe: edukacja ckologiczna, $swiadomo$¢é eckologiczna, ochrona $rodowiska,
ztOWNowazony rozwoj
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WSTEP

Panuje dos¢ powszechne przekonanie, ze sposobem na rozwiazanie probleméw zwiazanych z
ochrona $rodowiska jest edukacja spoleczefistwa. Tym samym problemy $rodowiskowe maja
swoje odzwierciedlenie w pedagogice. Dyscypling zajmujacg si¢ tymi problemami jest pedagogika
spoleczna, a w jej ramach wyodrebnia si¢ pedagogika ekologiczna wskazujaca na potrzebe
umiejscowienia probleméw srodowiska w pedagogice jako teorii ksztalcenia.

W Polsce pedagogika ekologiczna nadal nie znajduje naleznego jej miejsca, zaréwno w
teori, jak 1 praktyce pedagogicznej. Na usprawiedliwienie tego stanu nalezy przypomnie¢ o tym,
ze w poréwnaniu z pedagogika ekologia jest nauka mloda. Co prawda, termin ,,ekologia” po raz
pierwszy zostal uzyty w 1869 roku przez Ernsta Haeckla', ale w é6wczesnym rozumieniu ekologia
zajmowala si¢ badaniem relacji pomiedzy zwierze¢tami, roslinami a ich §rodowiskiem.

Obecnie pojecie ,,ekologia” uzywane jest w szerszym kontekscie znaczeniowym.
Okreslenia ,,ekologia”, ,.ekologiczny” sa czgsto uzywane w jezyku potocznym w znaczeniu
,chroniacy srodowisko”, ,,przyjazny dla §rodowiska”. Bywa tez naduzywane, szczegdlnie w
reklamach, np. ,,ekologiczne meble”, ,,ekologiczna zywnos¢”. Okreslenia ,,ckologiczny” odnosza
si¢ tez do sozologii, tj. nauki o ochronie srodowiska, lub do ochrony §rodowiska jako praktycznej
dzialalnoci spolecznej, a nawet do filozofii ekologicznej (ekofilozofii)’. Nazwe ,,s0zologia”
wprowadzil w drugiej polowie ubieglego wicku polski geolog Walery Goetel, ktéry tworzyl
podwaliny nowej nauki. Wspolczesnie funkcjonuje kilka definicji sozologii. Przytocze tu definicje
nowoczesna: ,,s0zologia jest nauka o systemowej ochronie biosfery przed destrukcyjnym
oddzialywaniem na nig antroposfery” (Dotega 1998, s. 37). Humanistyczna koncepcja sozologii
otwiera nowe drogi dociekaniom filozoficznym zglebiajacym $wiat przyrody i role czlowicka i
opierajacym si¢ na badaniach empirycznych. Jednym z mozliwych pél budowania motywacji do
dzialan zwigzanych z ochrona srodowiska jest zwrdcenie uwagi na system wartosci, ktory jest
clementem $wiadomosci ekologicznej czltowicka. Swiadomos¢ ekologiczna ksztaltuje si¢ w

procesie edukacji tak formalnej, jak 1 nieformalnej. Zadaniem pedagogiki jest budowanie teorii

'Ernst Haeckel (1834-1919) — niemiecki biolog, filozof 1 podréznik, zwolennik darwinizmu.
2 Stowo ,,ekologia” pochodzi z jezyka greckiego od vikos — dom (gospodarstwo, w ktorym Zyja ludzie, zwierzeta,
rosliny, nazwa uwzglednia tez miejsce zamieszkania, sSrodowisko, elementy biotyczne i abiotyczne).
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ksztalcenia ekologicznego. Edukacja ekologiczna w kontekscie ZR powinna prowadzi¢ do
rozumienia podstaw zréwnowazonego gospodarowania Srodowiskiem naturalnym, wprowadzania
nowoczesnych technologii ochrony srodowiska, dzialania na rzecz oszczednego korzystania z
doébr przyrody, ksztaltowania nawykéw kultury i kreowania moralnych postaw, wdrazania
umieje¢tnosci myslenia holistycznego, polegajacego na rozumieniu potrzeb czlowieka 1 przyrody
(Sobczyk 2003).

Zadaniem pedagogiki jest prowadzenie badan $wiadomosci ekologicznej obywateli oraz
edukacja na rzecz ZR. Swiadomosé ekologiczna to nie tylko wiedza o srodowisku, ale przede
wszystkim uznanie Srodowiska jako wartosci i aktywne dzialania na rzecz jego ochrony.
Podnoszenie poziomu swiadomosci ekologicznej 1 wynikajace z tego ksztaltowanie postaw sa nie
tylko zadaniami nauczycieli, ale obowiazkami kazdego obywatela. W artykule przedstawiono
histori¢ procesu ZR w Europie w aspekcie wskazan do edukacji calego spoleczenstwa oraz
analiz¢ badan $wiadomosci ekologicznej nauczycieli przeprowadzonych przed i po zakoficzeniu

Dekady Edukacji dla ZR ogloszonej przez ONZ na lata 2005-2014.

1. Z HISTORII OCHRONY SRODOWISKA W STRONE ZROWNOWAZONEGO
ROZWOJU

Zaréwno ochrona §rodowiska przyrodniczego, jak 1 zrownowazony rozwoj maja swoja dluzsza
histori¢ 1 nie zaczynaja si¢ od Szczytu Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku, jak si¢ powszechnie
uwaza. W Niemczech w 2013 roku wydano publikacj¢ nawigzujaca do 300. rocznicy uzycia
terminu ,,zréwnowazony rozwoj”’. W Polsce réwniez mamy wiele prac dotyczacych edukacii
przyrodniczej, w ktorej uwzglednia si¢ ochrone srodowiska. O edukacji ekologicznej w 11
Rzeczypospolitej pisze Edyta Wolter, pokazujac historyczne uwarunkowania edukacji
ckologicznej oraz ckologiczno-wychowawcze implikacje tresci ksztalcenia w podrecznikach
szkolnych 1 czasopismach.

Interdyscyplinarne ujecie problematyki ekologicznej w aspekcie przyrodniczym,
kulturowym i wychowawczym wnosi nowe watki do wiedzy o wychowaniu w harmonijnych
relacjach z przyroda. Publikacja The Fontana History of the Environmental Sciences autorstwa Petera J.
Bowlera (2007), tlumaczona tez na jezyk polski, jest podrecznikiem dla studentéw wydzialéw
przyrodniczych. Przedstawia ona histori¢ nauk o Ziemi i Srodowisku, zwraca uwage na teori¢
ewolucji Darwina, ktéra méwi, ze gatunki wymieraja na skutek zbyt szybko zmieniajacych si¢
warunkéw §rodowiska, zanim organizmy zdolaja si¢ do nich przystosowaé. W XIX wieku
wigkszos¢ filozoféw byla przekonana, ze rodzaj ludzki zostal powolany do panowania nad

Ziemia. Tylko nieliczna grupa éwczesnych myslicieli przestrzegala przed zagrozeniem skazenia
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srodowiska 1 wyczerpaniem si¢ jego zasoboéw (Bowler, 2007). Dopiero nowe metody badawcze
przyjete przez biologdw i geologdw zastapily tradycyjne podejscie do srodowiska. Powstata nowa
dziedzina o bardziej uzasadnionej nazwie: nauka o §rodowisku. Pierwszym, ktéry postuzyl sig
terminem ,,ckologia”, byl juz wspomniany niemiecki biolog Ernst Haeckel. Przez eckologie
rozumial on badanie stosunkéw roélin 1 zwierzat z ich srodowiskiem biotycznym i abiotycznym.
W 1930 roku Karol Elton pisal, ze ekologia to nauka o zaleznosciach mi¢dzy wszystkimi zywymi
organizmami — rodlinami, zwierz¢tami, ludZzmi, a ich Srodowiskiem Zycia, wlaczajac dzialalnosé
czlowieka 1 jej wplyw na inne grupy organizmoéw oraz ich naturalne srodowisko. W tej definicji
podkreslone sa: rola cztowieka, jego wplyw na §rodowisko i oddzialywanie $rodowiska na
czlowieka. Definicja ta kladzie nacisk na zaréwno na wzajemne zaleznosci réznorodnych
gatunkow, jak i na wywierajace na nie wplyw czynniki otoczenia, czyli sSrodowisko, w ktérym zyja.

Na niemieckim rynku wydawniczym wznowiono m.in. ksigzke Marii Sibylli Merian pt.
Neues Blumenbuch (Nowa ksiqéka o kwiatach). Pierwszy tekst byl napisany w 1705 roku (Merian,
2010). W przedmowie do obecnego wydania czytamy, ze réznorodne barwy 1 formy
przedstawiania natury: kwiatéw, motyli, ptakéw, owadow, ma zdrowe i przyjazne oddzialywanie
na czltowieka. W swej ksigzce Merian pisze, ze kto w swoim dziecifistwie poznal réznorodnoscé
przyrody, ten bedzie szczesliwy. Wrazenia estetyczne autorki koncentrowaly si¢ na podziwianiu
poszczegdlnych rodlin i spojrzeniu na stosunki pomiedzy elementami natury, ktore dzi§
okreslamy mianem réznorodnosci biologicznej. Byla to ekologia kolorowego dziecifstwa Marii
Sybilli Merian, ktéra swe doznania opisala, bedac juz osoba dojrzala. W swoim odczuciu
przedstawila wzajemne zaleznosci poszczegdlnych elementéw srodowiska (rys. 1.). Pszczoly i
kwiaty prezentowane sa w wielu nowych publikacjach na temat ekologii i przyrody. Obecnie
wnosza one nowe aspekty do stalych tematéw genetyki i zréwnowazonego rozwoju, jednak nadal
nie ma odpowiedzi na pytanie, w jakich relacjach czltowiek pozostaje z flora i fauna i jaki jest jego

stosunek do srodowiska.

s Maria Sibylla Merian:

=, Weinrebe und Nachtfalter”, 1705.
1

Rys. 1. Zréwnowazony rozwéj wina 1705 r.. Zrédlo: Zahringer M. 2013
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W roku 2013 roku ukazala si¢ tez publikacja Arne Naessa ,,Przyszlos¢ w naszych rekach”.
Mysl norweskiego filozofa o ckologii glebokiej proponuje paradygmat partnerstwa, wedlug
ktorego, zgodnie z przekonaniem Martina Heideggera, cztowiek nie jest panem bytu, lecz jego
pasterzem. Ekologia gl¢boka postuluje, by cztowick i srodowisko byli przedstawiani w koncepcji
biocentryzmu. Wedlug tego autora w ckologii glebokiej wszystkie organizmy sa jednakowo
wazne 1 zalezne od siebie: np. pszczola i kwiat hibiskusa sa rownowazne, a bez tych
réwnowaznych stosunkéw ani pszczola, ani kwiat hibiskusa by nie istnialy. Przenoszac to na
wyzsza plaszczyzne, populacje pszczdél, populacje rolin kwiatowych i populacje ludzkie sa
nieodlacznie ze soba zwigzane. Warto przytoczy¢ tu wypowiedZz Alberta Einsteina: ,,Jezeli
pszczoly zgina, cztery lata pozniej wyginie ludzkos¢”.

Kolejnym wydaniem niemieckim zwiazanym ze $rodowiskiem przyrodniczym i
zrownowazonym rozwojem jest ksigzka Daniela Chamovitza pt. ,,Co wiedza rosliny? Wachad
widzie¢ 1 czuc”. Pisze on o obserwacjach przyrody w kazdych warunkach, o podgladaniu reakcji
roslin na $wiatlo, ich wrazliwosci na rézne czynniki srodowiska zewngtrznego. Zjawisko to
nazywa inteligencja przyrody. Podobnie o inteligencji roslin pidal Hans Magnus Enzensberger,
ktory ,,odczuwal rosliny, jakby byly podobne do nas ludzi”. Uwazal, ze jest to co$ niezwyklego,
,»jakby rosliny myslaly swoim zielonym mozgiem”. ,,Jak sa wesole, jak po cichu si¢ rozwijaja, jak
sa wrazliwe 1 jak swoim picknem uwodza 1 przekwitaja. Zapach, nektar i owoc zachowuja dlugo,
czekajac na odpowiednia por¢” (Enzensberger i in., 2013).

W podsumowaniu przegladu nawigze do terminu ,zréwnowazony rozwoj’, ktorego
tworca byl Niemiec Hans Carl von Carlowitz (1645-1714), burmistrz Freibergu w Saksonii. W
1713 roku w swoim dziele ,,Sylvicultura oeconomica” po raz pierwszy stwierdzil, ze na terenie
lasu mozna wyciac¢ tyle drzew, ile planowo mozna uzupelni¢ sadzonkami, by zréwnowazy¢ straty
ckosystemu lesnego. ,,Sylvicultura oeconomica” byla podrecznikiem gospodarki lesnej szkot
niemieckich, w ktérym zawarta byla teza ZR. Prawda jest, ze nazwa ,,zréwnowazony rozwoj”
zostala tu uzyta tylko raz, ale wskazuje, ze idea gospodarki lesnej i handlu drewnem w przyszlosci
musi odbywac si¢ z mysla o przyszlych generacjach. Jest to klasyczna idea ekologicznego
myslenia. Nalezy dodaé, ze Hans Carl von Carlowitz, éwczesny ,filozof lesnictwa”, byl
zafascynowany przyroda, szczegdlnie botanika i roslinami. Byl zwolennikiem zakladania laséw
mieszanych i wprowadzaniem do ckosystemow lesnych dziko rosnacych drzew owocowych
stanowigcych pokarm dla wielu dzikich zwierzat. W 2013 roku w 300. rocznic¢ wprowadzenia
przez Carlovitza pojecia ,,ztéwnowazony rozwo6j” mieszkafcy Freibergu wystawili mu pomnik

niedaleko domu, w ktérym mieszkal (Zahringer, 2013).
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Dzi$ idea ZR obejmuje szersze spektrum probleméw niz w czasach Merian 1 Carlowitza.
Obecnie przyjmuje sig, ze ZR jest procesem dynamicznym, sposobem gospodarowania biosfera,
ktory umozliwia osiagnigcie najwickszych trwalych korzysci z biezacej produkeji i zbioréw przy
jednoczesnym zachowaniu potencjalu srodowiska dla zaspokojenia potrzeb przysztych pokolen.

Wspodlczesng koncepcje ZR datuje si¢ na lat 80. XX wieku. W 1987 roku przewodniczaca
Swiatowej Komisji ds. Srodowiska i Rozwoju, Norwezka Gro Harlem Brundtland, opracowata
raport ,,Nasza wspolna przysztos¢ zalezy od naszego wyboru”. Raport opiera si¢ na przelomowe;j
koncepcji ZR. Na Szczycie Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku zostal opracowany jeden z
najwazniejszych dokumentéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem: ,,Agenda 217, czyli
wszechstronny program na XXI wiek dla Narodéw Zjednoczonych, rzadéw i grup spotecznych
w kazdym obszarze, w ktérym cztowiek ma wplyw na srodowisko. W dokumencie tym po raz
pierwszy zwrocono uwage na znaczenie edukacji, metodyki i technologii informacyjnych w
ksztaltowaniu $§wiadomosci ludzi i calych spoleczenistw. Strategia ZR stala si¢ koncepcja takiego
postepu, ktéry zapewni rozwoj spolteczny, ekonomiczny, ochrong srodowiska i dobr kultury. ZR
jest wigc procesem polegajacym na integrowaniu dzialan politycznych, gospodarczych i
spolecznych z zachowaniem réwnowagi przyrodniczej w celu wyréwnania szans w dostgpie do
srodowiska poszczegdlnych spoleczenistw i obywateli zaréwno wspolczesnego pokolenia, jak i
pokolen przysztych’.

Polska implementuje zalecenia ,,Agendy 217, opracowala takze ,Narodowsa strategic
edukacji ekologiczne)” 1 dokument wykonawczy, jakim byl ,Narodowy program edukacji
ckologicznej”. Oba dokumenty sygnowane przez MEN i MOSZNIL zostaly wydane w 2001
roku. Jednak pomimo ich istnienia zaréwno strategia, jak i program byly przez wiele lat zbiorem
zyczen kierowanych do réznych instytucji, ktére nie byly zobligowane do ich realizacji. Rowniez
na skutek czestych zmian ekip rzadzacych ,,Narodowy program edukacji ekologicznej” i
wotrategia edukacji ekologicznej’nie zostaly ratyfikowane, a tym samym oficjalnie nie
obowigzywaly. Oba dokumenty opublikowano na stronach internetowych, korzystali z nich tylko
zainteresowani problemami edukacji oraz pasjonaci ochrony S$rodowiska. W Warszawie i
wojewédztwie mazowieckim inicjatorami opracowania strategii byt NFOSIGW i przedstawiciele
Uniwersyteckiego Centrum Badari nad Srodowiskiem.

W 2002 roku na kolejnym Szczycie Ziemi w Johannesburgu okazalo sig, Ze, podobnie jak
w Polsce, w wielu innych krajach brakuje konsekwencji w realizacji zalozen Strategii ZR. Wiemy
o tym, ze $wiadomo$¢ ekologiczna ludzi jest nadal niska, co skutkuje pojawieniem si¢ wielu

zagrozen dla srodowiska przyrodniczego i zdrowia czlowieka. Zanieczyszczenia wody, powietrza

3 Szczyt Ziemi, Rio de Janeiro, 1992.
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i gleby zagrazaja wystgpowaniem zaburzenn ekosfery i takich zjawisk, jak dziura ozonowa,
ocieplenie klimatu, kwasne opady itd. Skutkiem tego jest pogorszenie si¢ stanu zdrowia ludzi i
zwierzat (alergie, choroby cywilizacyjne, ptasia grypa itp.). Okazalo si¢, ze skutecznos¢ edukaciji
jest nadal niedostateczna. W zwigzku z tym powstala w Johannesburgu koncepcja
ogodlnoswiatowego projektu Dekady Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju. Jego gléwnym
zalozeniem stala si¢ edukacja zmierzajaca do holistycznego powigzania ochrony §rodowiska z
jakoscia zycia spoleczenstw. W 2005 roku w Wilnie na spotkaniu przedstawicieli ministerstw ds.
srodowiska oraz edukacji Europejskiej Komisji Gospodarczej ONZ zapadla decyzja o
zobowigzaniu panistw do udzialu w Dekadzie Edukacji dla ZR 2005-2014. W §lad za tym w
Polsce MS wydato nowy dokument: Strategia edukacji dla zriwnowazonego rozwejn (2008). Definiuje
on edukacj¢ dla ZR jako: staranie podejmowane przez cale zycie i wyzwanie dla kazdego z nas,
dla instytucji i calych spoleczenistw, by na zZycie patrze¢ z perspektywy jutra jako dnia, ktory
nalezy do nas wszystkich albo nie bedzie nalezal wcale.

Edukacja bedaca jednym z podstawowych praw czlowieka jest warunkiem wstepnym do
osiagni¢cia ZR oraz istotnym narzedziem wlasciwego zarzadzania oraz promowania demokracjf.
Uczacy si¢ staje si¢ tym, ktory samodzielnie kieruje procesem swojego uczenia si¢ 1 rozwoju,
wzmacnia poczucie wlasnego sprawstwa, a przez to i wlasnej wartosci. W dobie ostatniego
swiatowego kryzysu gospodarczego, kiedy wiele ludzi traci prace, doswiadczenie, wiedza oraz
pojecie ,,edukacii calozyciowej” nabieraja nowego wydzwigku. Okazuje sig, ze edukacja, réwniez
dorostych, przez stale podnoszenie jakosci zdobywanej wiedzy i promowanie aktywnych postaw
w konsekwencji moze prowadzi¢c do zwigkszenia ich szans na rynku pracy i tym samym
przeciwdziata¢ wykluczeniu spolecznemu i wykluczeniu z rynku pracy.

W centrum Strategii edukacji dla riwnowazgonego rozwoju znajduje si¢ czlowiek wraz ze
swoim, niezaprzeczalnym prawem do ksztalcenia si¢, obejmujacym swym zasi¢giem cale jego
zycie, rozwoj cech indywidualnych i rozwdj cech spolecznych we wszystkich formach i
kontekstach — w systemie formalnym, nieformalnym i pozaformalnym. Wspoltczesna koncepcja
edukacji calozyciowej bezposrednio wiaze si¢ z ideq ksztalcenia ustawicznego i czerpie z jej
definicji (Strategia rozwoju ksztalcenia ustawicznego do roku 2010, 2003).

W Agendzie rownowazgonego rozwoiu 2030 wskazano nowe zadania dla przyszlosci, ktore
powinny doprowadzi¢ do uzupelnienia i dokofczenia realizacji celéw zapisanych w poprzedniej
agendzie. Nowe cele sq wyzwaniem dla nowoczesnej pedagogiki, dotycza znanych juz problemoéw

ogodlnoswiatowych, takich jak: redukcja ubodstwa, walka z glodem, zapewnienie zdrowia przy

* Oswiadczenie w sprawie Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju; V Konferencja Ministerialna ,,Srodowisko
dla Europy” (,,Environment for Europe”), Kijow 2003, UNESCO, 2000.
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zrownowazonym wykorzystaniu srodowiska naturalnego, ograniczenie nieréwnosci spotecznych i
zapewnienie dostgpu do energii. Dla lepszej realizacji celow uwzgledniono tym razem proces
monitorowania realizacji ~Agendy, a w nim: deklaracj¢ polityczna, $rodki wdrozeniowe i globalne
partnerstwo. Zwrocono uwage na potrzebe zmobilizowania wszystkich szkél 1 uczelni do
prowadzenia edukacji dla ZR. W odpowiedzi na ogloszenie Agendy 2030 w Polsce powstala
nieformalna grupa inicjatywna pod kierunkiem Uniwersyteckiego Centrum Badan nad
Srodowiskiem Przyrodniczym i Zréwnowazonym Rozwojem. Jej zadaniem jest stworzenie
zwiazku uczelni i organizaciji dziatajacych na rzecz ZR, ktéry dolaczylby do grupy Uniwersytetow
Zréownowazonego Rozwoju Organizacji Narodéw Zjednoczonych. W tej grupie inicjatywne;j
oprocz organizacji zwiazanych z ochrong §rodowiska, wydzialow przyrodniczych, uczelni
ckonomicznych znajduje si¢ réwniez uczelnia pedagogiczna. Jest to Akademia Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie.

Realizacja celow Agendy 2030 wymaga edukacii globalnej zdefiniowanej jako: ksztalcenie i
wychowanie obywatelskie, ktére odbywa si¢ przez usSwiadamianie istnienia zjawisk 1
wspolzaleznosci taczacych ludzi 1 miejsca na calym $wiecie. Celem edukacji globalnej jest
przygotowanie do wyzwan dotyczacych wszystkich ludzi na swiecie. W Polsce, zgodnie z 17
celami agendy opracowane zostaly rezultaty dzialan priorytetowych. Szczegdlnie zwrdcono
uwage na przyjecie ochrony fundamentalnych wartosci, jakimi sgq prawa czlowieka. W wymiarze
migdzynarodowym  najwazniejszym narzedziem beda wspolpraca rozwojowa, pomoc
humanitarna oraz dzialania edukacyjne na rzecz podnoszenia poziomu §wiadomosci spolecznej i
zrozumienia probleméw 1 wspotzaleznosci globalnych. Okresla to Progran wspotpracy rozwojowef na
lata 2016—2020, w ktoérym zwraca si¢ uwage na potrzebe prowadzenia edukacii globalnej. Pojecie
edukacji globalnej jest pojeciem szerszym niz edukacja dla ZR. Cele tej edukacji wskazujq na
warto$ci tkwigce w cztowieku, a wigc na potrzebe uczenia si¢ przez cale zycie, majac na uwadze
wszystkich ludzi, niezaleznie od narodowosci, réznic kulturowych, poziomu sprawnosci fizycznej

i intelektualnej. Warto zwréci¢ uwage na podejscie naukowe do edukacji wiaczajacej.
Upowszechnienie idei edukacji wlaczajacej wynika z Deklaragi 3 Salamank?’, ktora wskazuje na to,
ze kazde dziecko ma fundamentalne prawo do nauki bez wzgledu na indywidualne cechy,
zainteresowania, zdolnosci i potrzeby w zakresie uczenia si¢. W deklaracji podkresla sig, ze
zarébwno systemy oswiaty, jak 1 programy ksztalcenia powinny uwzglednia¢ duze zréznicowanie

tych charakterystycznych potrzeb. Dzieci posiadajace szczegdlne potrzeby edukacyjne powinny

mie¢ dostep do zwyklych szkél, w ktorych uczen jest traktowany podmiotowo 1 moze zaspokajaé

> Swiatowa Konferencja Dotyczaca Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Jako$¢, Salamanka, Hiszpania
7-10 czerwca 1994 r., UNESCO 1994.
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swoje potrzeby. Jak pisze Szumski: ,,najskuteczniejszym srodkiem zwalczania dyskryminaciji,
budowania przyjazni i otwartego spoleczenstwa jest wprowadzenie edukacji dla wszystkich”
Szumski 2010)

Pedagodzy w najwickszym stopniu moga przyczynic si¢ do lepszej edukacji
spoleczenistwa, dlatego powinni czuc si¢ zobowigzani do upowszechnienia celéw ZR zawartych

w Agendzie 2030. Kazdy w swoim srodowisku moze przyczynic si¢ do realizacji celéw zgodnie z

zasada zrownowazonego rozwoju: ,,Mysl globalnie, dzialaj lokalne”.

2. EDUKACJA DLA ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU JAKO PRAKTYKA
SPOLECZNA

Prawo naklada na kraje obowiazek dbania o $rodowisko. W zwigzku z tym wéréd nowoczesnych
firm istnieje tendencja do zachowan ekologicznych, czyli bycia przyjaznym dla sSrodowiska.

Badania przeprowadzone ZR wsréd warszawskich nauczycieli na poczatku Dekady
Edukaciji dla wskazywaly, ze 61% nauczycieli deklaruje, Ze rozumie pojecie ZR, 47% deklaruje, ze
stosuje zasady ZR w praktyce, ale zdefiniowac pojecie potrafi juz tylko 5% badanych.

Zestawienie koncowe
197

100%

N
-

77%

92

61%

47%

Udziat nauczycieli w Rozumie pojecie Stosuje w praktyce Uwaza, ze ma wplyw na

badaniu "zréwnowazony rozwéj" zasady zréwnowazonego poprawe stanu
rozwoju srodowiska

Rys.3. Nauczyciele wobec zrownowazonego rozwoju. Opracowanie wlasne, 2008.

Przyczyny niskiego poziomu $wiadomosci ekologicznej Polakéw nalezy upatrywaé w
braku edukacji ekologicznej w programach wyzszych uczelni. Krajowe ramy kwalifikacji nie
uwzgledniaja  koniecznosci przygotowania absolwentow studiow ochrony srodowiska czy
pedagogiki do prowadzenia edukacji ekologicznej (EZR) wsrdd spoleczenistwa. Réwniez ustawa
o ochronie $rodowiska nie obliguje szkél wyzszych do przygotowywania animatoréw ochrony
srodowiska na kierunkach przyrodniczych i pedagogicznych.

Z badan prowadzonych przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Plocku wynika, ze

wdrazanie zasad ZR 1 podnoszenie poziomu edukacji ekologicznej jest hamowane przez
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nastepujace bariery: brak obowiazku i kontroli realizacji edukacji ekologicznej w szkole,
niewystarczajace przygotowanie nauczycieli, wzrost postaw konsumpcyjnych w spoleczenstwie,
zrbznicowanie materialne spoleczenstwa, konflikty spoleczne na terenach chronionych,
nieefektywne dzialania prawne, brak informacji o lokalnych dzialaniach prosrodowiskowych,
niewystarczajacy monitoring stanu lokalnego srodowiska, nieprawidlowa dystrybucja unijnych
srodkéw finansowych, brak podkreslania znaczenia tematyki §srodowiskowej w mediach, niska
swiadomos¢ ekologiczna przedstawicieli wladzy, a co za tym idzie, niska Swiadomos$é ekologiczna
spotecznosci lokalnych.

Rodzi si¢ zatem pytanie, w jaki sposéb podnies¢ poziom swiadomosci ekologicznej
Polakow? Konieczne wydaje si¢ wzmocnienie teoretyczne, naukowe strategii edukacji dla ZR.
Powinien on by¢ rozumiany jako staly proces uczenia si¢ i dostrzegania problemoéw, a sposoby
rozwigzywania moga zmieniaé si¢ w miar¢ wzrostu poziomu s$wiadomosci i nabierania
doswiadczen.

Rézne formy edukacji srodowiskowej powinny znalez¢ nalezne miejsce na wszystkich
poziomach ksztalcenia, nie tylko formalnego. Dlatego tez w ustawicznym ksztalceniu dorostych
w takim samym stopniu jak w edukacji formalnej dzieci i mtodziezy nalezy uwzgledniaé projekty
edukacyjne dotyczace dzialan na rzecz lokalnego srodowiska. Samorzady powinny korzystac z
pomocy specjalistow nie tylko przy opracowywaniu programéw edukacji srodowiskowej dla
spolecznosci lokalnych. ,Niezbedne wydaje si¢ polaczenie wysitkéw nauczycieli, pedagogdéw
spolecznych, teoretykéw oraz ckologéw 1 dydaktykow w dziataniach na rzecz edukacji
srodowiskowej 1 rozwoju lokalnego. Cel jest wspolny i godny wspélnego dziatania” (Theiss,
2001).

Podczas szkoleni zwiazanych z doskonaleniem nauczycieli prowadzonych przez Plocki
Osrodek Edukacji Ekologicznej przeprowadzono sondaz wsréd 100 nauczycieli z wojewddztwa
mazowieckiego. Celem badania byla ocena zaangazowania nauczycieli w prowadzeniu edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju w aspekcie konczacej si¢ Dekady EZR. W badanej grupie
nauczycieli roznych specjalnosci wzi¢to udzial okoto 50% nauczycieli szkét podstawowych i 50%
nauczycieli szkoét srednich. Dokonujac samooceny, 45% badanych uwazalo swéj poziom wiedzy
w zakresie ochrony $rodowiska za bardzo dobry (tab. 1.), a 30% ocenilo swoja wiedze jako

niewystarczajaca lub zaledwie dostateczna.
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Tab. 1. Poziom wiedzy w zakresie ochrony srodowiska — samoocena

nauczycieli. Opracowanie wiasne, 2013.

%
Poziom wiedzy nauczycieli
Bardzo dobry 45
Dobry 25
Dostateczny 16
Niewystarczajacy 14

Badani zapytani o tematyke projektéw edukacyjnych realizowanych z inicjatywy szkoly
najczesciej wymieniali tematyke sSrodowiskowa 1 historyczna, najrzadziej sportowa i ekonomiczna.
Az 17% wskazalo na brak projektow edukacyjnych w szkole lub nie udzielito odpowiedzi. 30%
badanych nauczycieli nigdy nie brato udzialu w programach edukacyjnych zwigzanych z ochrong
srodowiska. Natomiast 70% uczestniczylo w projektach kilka razy. Metody wymienione przez
nauczycieli jako najczesciej stosowane przez nich w edukacji srodowiskowej to obserwacja,
doswiadczenia i zajecia terenowe. Swiadezyé to moze o przestrzeganiu przez nich zalecen nowe
podstawy programowej, w ktorej te metody sa w edukacji przyrodniczej obligatoryjne.
Nauczyciele podaja tez, ze w zakresie edukaciji sSrodowiskowej wspolpracujq najczesciej z Liga
Ochrony Przyrody, osrodkami edukacji ekologicznej, ogrodem zoologicznym i botanicznym.
Czg¢sto w odpowiedziach ankietowanych pojawia si¢ réwniez wspolpraca z nadlesnictwem. Pytani
o znajomo$¢ zagadnien zwigzanych z edukacja dla ZR nauczyciele w wigkszosci deklarowali
zdecydowang orientacj¢ w tym zakresie.

Niemniej z odpowiedzi udzielonych na kilka pytan merytorycznych dotyczacych ochrony
srodowiska mozna wywnioskowad, ze wiedza deklarowana 1 rzeczywista nauczycieli nie jest
réwnoznaczna. Respondenci zadano pytania: czy ochrona réznorodnosci biologicznej jest
korzystna dla czlowicka, czy tez moze powodowal zaburzenia w $rodowisku organizmow
zywych? Tylko 61% nauczycieli odpowiedzialo poprawnie. Natomiast 45% badanych nie jest
przekonanych co do tego, ze wprowadzenie sieci obszaréw chronionych Natura 2000 sprzyja
ochronie $rodowiska i zdrowia cztowicka.

Wisréd ankietowanych nauczycieli, ktorzy podjeli probe wyboru definicji idei ZR, 79%
zdecydowalo si¢ na definicj¢ Agendy 27 1 elementy terminu ,,zréwnowazony rozwoj” najczescie]
prezentowane na schematach ilustrujacych definicj¢ ZR: ,,Zréwnowazony rozwdj to program na
XXI wiek, ktéry zaklada postep gospodarczy i spoleczny przy zachowaniu czystego srodowiska

dla przysztych pokoled” (Tuszyfiska, 2008).
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Nauczyciele poproszeni o wskazanie instytucji, ktéra ich zdaniem powinna zajmowac si¢
edukacja spolecznosci lokalnej na rzecz ZR, w 48% wskazywali na wiele instytucji — wszystkie
zostaly wymienione w ankiecie. Natomiast szkotla jako instytucja promujaca EZR, rowniez wérdéd
spolecznosci lokalnej, zostala wskazana jako ostatnia. Ta smutna konstatacja wynika stad, Ze
stabo akcentuje si¢ miejsce edukacji dla ZR zaréwno w podstawie programowej ksztalcenia
ogoblnego, jak i w krajowych ramach kwalifikacji. W standardach ksztalcenia nauczycieli nawet o
tym nie wspomniano.

Z badann mazowieckiej grupy nauczycieli wynika, ze 47% z nich, przygotowujac si¢ do
zajec, najczesciej korzysta z Internetu, 21% wskazalo na studia, kursy i szkolenia jako wazne
zrodla wiedzy o $rodowisku. Tylko 12% badanych wskazalo podreczniki, a 6% telewizje i
czasopisma popularnonaukowe. Z publikacji naukowych, tak jak i z prasy lokalnej, korzysta tylko
4% badanych. Powyzsze wyniki moga $wiadczy¢ o zbyt odtworczym przekazywaniu tresci
zwiazanych z ochrona §rodowiska lub najwigkszym dostgpem réznorodnych informacji w
Internecie. Procent doksztalcajacych si¢ nauczycieli nadal nie jest wysoki. Preferowane przez
nauczycieli formy edukowania spolecznosci lokalnych to przede wszystkim akcje organizowane
na rzecz ochrony srodowiska oraz cykliczne programy, w ktorych kazdy moze wzia¢ udzial.
Badani szczegoélnie podkreslali udzial w festynach z okazji Dnia Ziemi i zwracali uwagg, Ze jest to
impreza ogdlnopolska prowadzona od wielu lat przez Fundacje ,,Nasza Ziemia”, jak wynika z
badan, z dobrym skutkiem. Kolejny projekt edukacyjny ,,Sprzatanie $wiata” nalezy réwniez do
sztandarowych ogdélnopolskich akcji na rzecz ochrony srodowiska, ale nie jest samodzielna

inicjatywa spotecznosci lokalnych.

ZAKONCZENIE

Zwigzek pedagogiki z ochrong $rodowiska przyrodniczego, w ktérym zyje czlowiek, mozna
rozpatrywac¢ w kilku aspektach. Pedagogika ekologiczna jest dziedzing otwarta i interdyscyplina,
obejmujaca duzy wachlarz zagadnien przyrodniczych oraz zachowan czlowieka, jego postaw,
wartoéci 1 dazen do utrzymania i poprawy stanu Srodowiska przyrodniczego, zapobiegania
zagrozeniom oraz zachowania dobrego stanu Srodowiska dla przysztych pokolen.

Pedagogika ckologiczna krytycznie podchodzi do metodologicznej stabosci nauk o
wychowaniu, zmierzajac w kierunku pedagogiki emancypacyjnej, ktéra zasadza si¢ na krytycznym

stosunku do normatywnego podejscia obowigzujacego w pedagogice tradycyjnej.
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Pedagogika ekologiczna dazy do historycznie uksztattowanej praktyki edukacyjnej opartej
na zasadach ZR.

Rola pedagogiki ekologicznej jest przejscie od funkeji odtwarzania istniejacych struktur do
tworzenia warunkéw dla ochrony 1 poszanowania réznorodnosci biologicznej, pojmowania
srodowiska przyrodniczego jako wartosci 1 zachowan bioetycznych niezbednych w
spoleczenistwie demokratycznym.

Podstawowym celem pedagogiki ckologicznej jest budowanie naukowych podstaw
postepowania pedagogicznego zmierzajacego do przedstawienia srodowiska przyrodniczego jako
warto$ci nadrzednej dla czltowieka, dla jego zdrowia i zycia. Dazy ona takze do u$wiadomienia
czlowiekowl, jakie zagrozenia moze przynies¢ przysztosé. Wazne jest takze wskazanie, jak nalezy
rozpoznawaé degradacje, jak jej zapobiega¢ i jak chroni¢ §rodowisko, by zagrozenia nie
doprowadzily do niezidentyfikowanego strachu i obaw u cztowieka, ktére w efekcie mogg stac si¢
przyczyna choréb psychosomatycznych.

Z badan nad $wiadomoscia ekologiczna nauczycieli wynika, ze wigkszo$¢, bo az 70%
badanych, ocenito swéj poziom wiedzy na temat ochrony §rodowiska jako bardzo dobry i dobry.
Nauczyciele deklarowali, ze najbardziej sa zainteresowani zdrowym stylem zycia i obawiajg si¢
zagrozen wynikajacych z zanieczyszczonego srodowiska. Wykazali niski poziom wiedzy na temat
zmian klimatycznych i zachowania réznorodnosci biologicznej. Uwazaja, ze najlepszym zrédlem
informacji w przygotowywaniu si¢ do zajecC jest Internet, a w edukacji ekologicznej spoteczefistwa
najwicksze znaczenie ma szkola. Ich zdanie, prowadzeniem edukacji nieformalnej spoleczenstwa
powinny zajmowac si¢ wszystkie instytucje spoteczne. Przedstawione badania grupy nauczycieli,
ktorzy brali udzial w réznych szkoleniach Os$rodka Doskonalenia Nauczycieli w Plocku
wskazuja, ze ich §wiadomosc¢ ekologiczna niewiele si¢ r6zni od §wiadomosci przecigtnego Polaka.
Dlatego wydaje si¢ uzasadniony wniosek o zbyt luznych zwigzkach pedagogiki z naukami
przyrodniczymi. W ksztalceniu pedagogdéw duza wage przywiazuje si¢ do nauk humanistycznych,
natomiast problematyka ochrony §rodowiska i zdrowia czlowieka znajduje si¢ w centrum
zainteresowania malej grupy, ktéra stanowig przede wszystkim dydaktycy przedmiotow
przyrodniczych. Przyjmujac definicje¢ srodowiska jako ukladu stosunkéw przyrodniczych,
ekonomicznych, spolecznych 1 kulturowych, w ktoérych zyje czlowiek, wskazuje sig, ze strategia
edukacji na rzecz ZR przyjmowana jest jako strategia edukacji $rodowiskowej w regionie i
dotyczy nie tylko ksztalcenia formalnego ale réwniez edukacii spotecznosci lokalnych na danym

terenie.
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Istotnym wskaznikiem realnych szans na wdrazanie zasad ZR jest badanie zachowan

ludzi, ich deklaracji i faktycznych aktywnosci w lokalnym s$rodowisku oraz ksztaltowanie

swiadomosci ekologicznej. To wazne zadanie dla obszaru nauk spolecznych.
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